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Prezados membros da comunidade académica, servidores e pesquisadores do Cefet/R] e de
universidades e escolas do Brasil: é com satisfagao que Ihes apresentamos mais um ndmero de nossa
revista Tecnologia & Cultura, dando seguimento a uma trajetdria iniciada ha 15 anos.

Importante ressaltar que o esforco empreendido nesta gestdo, apoiando os grupos de
pesquisa e a pos-graduacdo do Cefet/RJ, produz seus frutos, gerando pesquisa de qualidade e,
consequentemente, mais suporte para nossos cursos lato e stricto sensu, realimentando um circulo
virtuoso, com mais producéo académica.

Nossa revista faz parte desse processo, divulgando trabalhos de nossos pesquisadores e de
universidades irmas, apresentando a relevancia de nossa institui¢cdo para 0 ensino e a pesquisa no
Brasil.

Confiamos no aprimoramento da qualidade das publica¢8es cientificas de nosso periddico,
cuja classificagcdo Qualis aspiramos elevar a fim de alcancar o padrédo das melhores revistas
académicas brasileiras.

Reforgamos o desejo de que todos os membros da comunidade do Cefet/RJ e de instituicbes
parceiras considerem os trabalhos divulgados e submetam suas pesquisas a futuras edi¢es de nossa
revista.

Boa leitura a todos.

Atenciosamente,

Prof. Carlos Henrique Figueiredo Alves/D.Sc.
Diretor-Geral do Cefet/R]







ACESSO DE JOVENS NEGROS A EDUCACAO
BASICA DO CEFET/R]

Samantha Rodrigues de Oliveira

Carlos Henrique dos Santos Martins

RESUMO: ALein®12.711/12 é um importante instrumento para organizar o debate a respeito da obrigatoriedade das cotas no
ensino superior e, mais recentemente, nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio. Este trabalho surge com a
necessidade de abrir o debate, de contextualizar e compreender a forma como ocorreu a instauragao dessa mesma acao
afirmativa no ensino técnico integrado ao médio. Fruto de pesquisa em andamento, problematiza a existéncia das cotas no seu
recorte racial e 0 modo como estas podem contribuir para a ampliagao do acesso do jovem negro ao ensino de nivel técnico e
médio no Cefet/RJ. Tendo como ponto de partida a analise documental, tal apreciacéo indica que trabalhos como este ainda se
fazem necessarios a partir do momento em que visam ir na contraméao do silenciamento observado em diversos segmentos da
instituicao acerca da politica de cotas.

Palavras-chave: Cefet/R]. Lein®12.711/12. Juventude negra. Cotas raciais.

ABSTRACT: The law 12.711/12 is an important tool to organize the debate about compulsory quotas in higher education and
more recently in federal institutions of Integrated Technical Education. This work comes up with the need to open the debate, to
contextualize and understand the way was the establishment of that Affirmative Action in the average integrated technical
education. The result of research in progress, questions the existence of quotas as a racial perspective and how these may
contribute to the increased access of the black youth to technical and mid-level education in the Cefet/RJ. Taking as its starting
point the document analysis and quantitative data, such an assessment indicates that work like this still are needed as soon as
they are intended to go against the silencing observed in several segments of the institution on the quota policy.

Keywords: Cefet/RJ). Law 12.711/12. Black youth. Racial quotas.

Revista Tecnologia & Cultura - Rio de Janeiro - N.26 - Ano 17 - jul./dez. 2015 - p. 7/13

7




INTRODUCAO

Para alguns setores da sociedade
brasileira, o ingresso de estudantes no ensino
superior sempre se configurou como um
problema a ser enfrentado, especialmente pelos
grupos minoritadrios de negros e indigenas.
Tendo em vista as desigualdades sociais,
politicas, econdmicas a que estdo submetidos,
além das dificuldades de acesso a educacgao
encaradas por tais grupos, algumas instituicbes
publicas de ensino (Universidade de Brasilia,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Universidade Estadual do Norte Fluminense),
desde 2002, vém adotando o sistema de cotas
em seus processos seletivos na tentativa de
permitir ndo sé a entrada através de critérios
mais justos que contemplem esses grupos, mas
também a permanéncia desses sujeitos até a
conclusédo dos cursos de graduacdo. Assim, a
politica de cotas surge da necessidade de
reparacdo de um processo discriminatorio
sofrido por grupos vulneraveis e como
importante instrumento para a reconfiguracdo
da realidade destes em nossa sociedade.
Contudo, as dificuldades de acesso ao ensino
estdo evidenciadas ndo apenas no nivel
superior, mas também na educagéo basica - e,
aqui, faz-se mencao prioritariamente ao ensino
médio —, momento em que as tensdes raciais
apresentam-se de forma mais efetiva e acabam
por influenciar no convivio e permanéncia
desses grupos no espago escolar. As formas sutis
através das quais o preconceito se expressa, bem
como o silenciamento marcado, dentre outros
aspectos, pela minimizacdo dos episodios de
cunho racista, séo alguns fatores que ainda estdo
presentes no sistema educacional brasileiro e
acabam por influenciar negativamente as
trajetérias desses mesmos sujeitos. Nesse
cenario, importa destacar o papel
preponderante do Movimento Negro Unificado
como historicamente necessario e que é
marcado pela acdo no combate ao propalado
mito de democracia racial' no seio da sociedade
brasileira. Dentre suas lutas e conquistas, custa
ressaltar as politicas de ac¢des afirmativas como
ganho reconhecidamente eficaz por diversos
segmentos sociais no combate as desigualdades
gue marcam a populacéo negra no Brasil. Nesse
processo, vale lembrar algumas leis
(10.639/2003°, 12.711/2012), cujos objetivos
sdo combater a discriminacdo, reparar as
desigualdades entre negros e brancos no acesso
a determinados setores e espacos sociais, além
de repensar e interferir na reformulacdo da
educacio brasileira tornando-a mais inclusiva e
cada vez menos reprodutora dessas mesmas
desigualdades.

Este trabalho sugere dar prosseguimento
a essa discussdo através de um olhar
direcionado para o tratamento do recorte racial
na Lei n°® 12.711/2012, promulgada com a
finalidade de instituir a obrigatoriedade da
implantacdo das cotas nos processos seletivos,
ndo apenas nas instituicbes de ensino superior,
mas também em todos os estabelecimentos de
ensino técnico de nivel médio. Esse olhar
justifica-se pela necessidade de trazer para os
distintos espacos educacionais a retomada do
debate a respeito da quase auséncia do negro
nas instituicdes publicas de ensino, umavez que
a referida lei prioriza a questdo de classe e
secundariza o recorte racial em sua redacao,
conforme pode ser visto na proxima secao.
Baseado na recente implantacdo das cotas no
ensino médio e a realidade de acesso e
permanéncia enfrentada por jovens de grupos
minoritarios (pretos, pardos e indigenas), o
presente texto propde-se a trazer alguns
elementos que contribuam para a reflexdo a
respeito do processo de criacdo e ampliacéo do
sistema de cotas para a educacao bésica, tendo
como locus de observacéo e pesquisa o campus
Maracand do Centro Federal de Educacédo
Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca -
Cefet/RF.

Para efeitos de pesquisa, faz-se
necessaria a compreensdo de alguns aspectos
presentes na referida lei e que definem a
distribuicdo de cotas de acordo com a
identificacao de grupos especificos nos quais 0s
recortes social e racial estdo atrelados. Essa
forma de ingresso, a nosso ver, ja de antemao,
produz certo esvaziamento do debate em torno
da presenca equanime da juventude negra nas
instituicdes de ensino. Desse modo, de acordo
com a referida lei, assim estdo divididos os
respectivos grupos:

Art. 1° A implementacdo das reservas de
vagas de que tratam a Lei n®12.711, de 29
de agosto de 2012, e o Decreto n°® 7.824,
de 11 de outubro de 2012, por parte das
instituicdes federais de ensino vinculadas
ao Ministério da Educacdo que ofertam
vagas de educacgdo superior e pelas
instituicdes federais de ensino que ofertam
vagas em cursos técnicos de nivel médio
observaré o disposto nesta Portaria. [...]

Art. 10° O numero minimo de vagas
reservadas em cada instituicdo federal de
ensino que trata esta Portaria seré fixado no
edital de cada concurso seletivo e
calculado de acordo com o seguinte
procedimento:

| - define-se o total de vagas por curso e
turno aser ofertado no concurso seletivo;
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Il - reserva-se o percentual de 50%
(cinquenta por cento) do total de vagas
definido no inciso por curso e turno, para 0s
estudantes que tenham cursado
integralmente o ensino fundamental ou
médio, conforme o caso, em escolas
publicas;

Il - reserva-se o percentual de 50%
(cinquenta por cento) do total de vagas
apurado ap0Os a aplicagdo da regra do
inciso Il, por curso e turno, para 0s
estudantes com renda familiar bruta igual
ou inferior a 1,5 (um virgula cinco) salario-
minimo per capita;

IV - reservam-se as vagas aos estudantes
autodeclarados pretos, pardos e indigenas
com renda familiar bruta igual ou inferior a
1,5 (um virgula cinco) salario-minimo per
capita.

V - reservam-se as vagas destinadas aos
estudantes autodeclarados pretos, pardos e
indigenas com renda familiar bruta
superior a 1,5 (um virgula cinco) salario-
minimo per capita (BRASIL, 2012, p. 2).

Cabe observar que o artigo 1° da lei
dispbe sobre a implantacéo da politica de cotas
para instituicbes de nivel superior e instituicdes
federais de ensino que ofertam vagas em cursos
técnicos de nivel médio. Ja o artigo 10° dispde
que 50% das vagas do concurso estdo
destinadas a estudantes que tenham cursado o
ensino fundamental ou médio em escola
publica. Desse percentual de vagas, 50% sdo
destinadas a alunos com renda inferior a 1,5
salario-minimo; alunos autodeclarados pretos,
pardos e indios; e alunos pretos, pardos e indios
com renda bruta igual ou inferior a 1,5 salario-
minimo.

Conforme informado acima, a pesquisa
em andamento propde um estudo de caso que
ora ocorre no campus Maracana do Cefet/RJ, a
fim de realizar uma discussdo sobre a efetiva
implantagdo das cotas ao longo desses trés anos
de implementacéo da referida lei (2012-2015) e
como esta contribui ou ndo para a construcéo de
um caminho distinto e de possibilidades
ampliadas para o tratamento da diversidade
multirracial brasileira. Mais que um trabalho
guantitativo, a presente pesquisa busca entender
se de fato a instituicdo esta sendo conduzida em
direcdo a incluséo dos grupos minoritarios e
gue, no caso dos negros, constitui-se de
significativa maioria. Antes de apresentar como
esses percentuais estdo traduzidos em ndmeros
de vagas de acordo com os editais dos processos
de selecdo, vale contextualizar alguns conceitos
com os quais o didlogo é estabelecido no sentido
de facilitar a sua compreensdo, bem como

oferecer subsidios para possiveis
problematizacdes. Na préxima sec¢do, busca-se
contextualizar o cenario que 0 jovem negro
cotista encontra ao acessar vagas na instituicao
na qual a pesquisa vem sendo realizada e se, de
fato, essa politica contribui para um acesso mais
justo e igualitario desse sujeito ao ensino
publico de qualidade.

O JOVEM NEGROE ASCOTASRACIAIS

De acordo com o que foi destacado
anteriormente, um dos principais atores
politicos em favor da insercdo do negro na
sociedade € o Movimento Negro Unificado que,
com anos de luta, paulatinamente, busca dar
visibilidade a populacdo negra e, mais
precisamente, propor solucfes para que esta
tenha a sua identidade e cultura devidamente
reconhecidas. Nesse contexto, importa destacar
como as cotas, como uma importante acdo
afirmativa, vém sendo implantadas na pratica,
seus limites e possibilidades, os entraves que
surgem no percurso. Para a presente reflexao,
vale a apropriacdo da seguinte definicdo de
acdo afirmativa proposta pelo Grupo de Estudos
Multidisciplinares da Acdo Afirmativa, que
confere bastante pertinéncia ao presente estudo:

Acdes afirmativas sdo politicas focais que
alocam recursos em beneficio de pessoas
pertencentes a grupos discriminados e
vitimados pela exclusdo socioecondmica
no passado ou no presente. Trata-se de
medidas que tém como objetivo combater
discriminacdes étnicas, raciais, religiosas,
de género ou de casta, aumentando a
participacdo de minorias no processo
politico, no acesso a educagdo, salde,
emprego, bens materiais, redes de protecdo
social e/ou no reconhecimento cultural
(GEMAA, 2011, p. 1).

Assim, é possivel pensar a situagdo de
absoluta desigualdade do negro no acesso aos
bens materiais e simbdlicos marcada por
disparidades de toda ordem e, no caso do acesso
ao ensino, importa assinalar que a dificuldade
de acesso e permanéncia nas instituicdes
educacionais vivenciada por negros ocorre ndo
apenas no nivel superior, mas também na
educacao basica, principalmente em sua Gltima
etapa. Observada tal realidade, a sancéo da Lei
n® 12.711/2012 no governo de Dilma Rousseff
surge com o proposito de permitir o acesso de
grupos minoritarios aos cursos técnicos de nivel
médio em institutos federais, ainda que
consideremos certa timidez expressa nos
percentuais propostos pela referida legislacéo.
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A tentativa de contemplar a
obrigatoriedade das cotas nos exames de
ingresso para os institutos federais de educacéo
surge como uma oportunidade de permitir, ao
menos no papel, que o negro também tenha a
oportunidade de acessar ndo sé o ensino médio,
mas também a formacé&o tecnoldgica e, assim,
amplie as suas chances de entrada no mercado
de trabalho. Observa-se que:

Os jovens comp&em um dos grupos mais
atingidos pelo problema do desemprego no
Brasil. H& crescente dificuldade para
conseguir uma ocupacao entre aqueles que
querem trabalhar (frequentemente, a
primeira ocupagdo). De acordo com a
Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad), para o grupo de 15 a 19
anos, a taxa de desemprego passou de 13%
para 23% entre 1995 e 2004, enquanto,
para os jovens entre 20 e 24 anos, saltou de
10% para perto de 16% (CARDOSO;
GONZALES, 2007, p. 1).

Em tempos de debilitacdo do processo de
pleno emprego, é a juventude brasileira o
segmento social que mais intensamente vem
sofrendo com as dificuldades de insercdo no
mercado de trabalho. Acreditava-se que a
certificacdo através da conclusdo do curso
técnico tenderia a minimizar esses efeitos
apontados acima, o que iria ao encontro de uma
das missdes da instituicdo na qual a pesquisa
acontece. Nesse contexto, € insensato néo
guestionar a situacdo do jovem negro que, ha
maioria das vezes e em quase todos os setores
produtivos, tem grandes dificuldades de acesso
as vagas de emprego tendo em vista,
principalmente, a cor da pele. Pois é sabido que
esse jovem negro sofre estigmatizacéo e eficaz
discriminacéo tanto na escola quanto no acesso
ao mercado de trabalho. Nesse processo, ha a
necessidade de compreender como ocorrem
efetivamente as acfes que visam diminuir a
grave situacdo enfrentada por esses jovens desde
a educacdo bésica e 0 processo de acesso ao
Cefet/R] parece contribuir pouco para a
alteracdo desse quadro. Para isso, fez-se
necessaria a analise dos dois Ultimos editais de
selecdo de novos alunos da referida instituicdo
para que fosse possivel observar como vem
sendo realizada a distribuicdo de vagas do
concurso tendo em vista a referida lei e que pode
ser observado natabela 1:

Tabela 1 — Distribuicdo de vagas por curso e por
reserva de vagas (Fonte: editais de selecdo de 2013 e
2014).

A partir da andlise preliminar da tabela
acima, cabe problematizar a respeito da
efetividade do sistema de cotas na instituicao
em questdo. Tomando por base 0 processo
seletivo de 2013 (com ingresso previsto para
2014) e o processo seletivo de 2014 (com
ingresso previsto para 2015), pode-se observar
gue a Lei de Cotas oferece, respectivamente, em
cada ano, 66 e 64 vagas, que sdo divididas entre
0s cinco grupos contemplados por esta,
tornando mais acirrada a concorréncia para
pretos, pardos e indigenas (PPI) se comparada a
ampla concorréncia.

Tendo como metodologia a andlise
multimétodos, que associa 0 método qualitativo
ao quantitativo, observou-se que as vagas para
alunos cotistas diminuiram de 21,15% no
primeiro ano de implantacdo das cotas para
20% no segundo ano. E possivel verificar,
durante essa analise, que ocorreram dois
fendmenos importantes os quais, somados,
resultaram na queda de oferta de vagas. O
primeiro fendmeno observado foi que de um
ano para o outro houve um decréscimo de duas
vagas para alunos cotistas e, isso, por si s0, ja
refletiria uma reducéo na porcentagem de vagas
oferecidas para alunos pretos, pardos e
indigenas. O segundo fendmeno analisado
torna a situacdo ainda mais grave, pois se
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compreendeu que, de um ano para 0 outro,
houve um acréscimo de dez vagas para ampla
concorréncia no total de vagas oferecidas pelo
Cefet/R]Jcampus Maracana.

E importante ressaltar que as politicas de
cotas com seu recorte racial vém com o intuito
de ampliar as oportunidades para alunos PPI e
vale destacar que essa politica afirmativa estd em
processo de adaptacdo e ajustes, com previsdo
de ser avaliada e rediscutida em 2022 através de
um comité de acompanhamento instituido pelo
governo federal. Além disso, durante esses dez
anos de lei, as instituicbes devem aumentar
progressivamente o nimero de vagas destinadas
as cotas até que seja alcancado o patamar de
50% do total das vagas ofertadas em cada
processo seletivo. Nesse aspecto, observa-se o
esforgo da instituicdo em questdo no sentido de
atender a esse percentual nos seus exames de
selecdo desde que a lei foi promulgada. Tendo
em vista o carater inovador que marca a
implantagdo das cotas no nivel médio/técnico,
busca-se ampliar a discussdo e trazer para o
debate os ganhos decorrentes, ou melhor,
verificar se as cotas, no presente momento, estao
de fato sendo benéficas para negros no sentido
de ampliar oportunidades, de “enegrecer” os
diversos espacos institucionais.

Soma-se a essa discusséo o fato de que o
ndmero de negros na sociedade brasileira vem
crescendo ao longo dos anos. De acordo com o
Censo 2010, a populacdo negra passou a ser
considerada maioria no Brasil (50,7%), o que
demanda cada vez mais, e com maior
intensidade, politicas publicas que se efetivem
como promotoras da igualdade racial.

Importante, nesta abordagem, é nado ter a
pretenséo de esgotar a questdo proposta a fim de
ampliar a discusséo e a reflexdo desse tema no
seio da sociedade brasileira, tendo em vista a
necessidade de criar dispositivos concretos de
combate a desigualdade racial no Brasil. Como
vem sendo abordado, as cotas raciais possuem
um carater democratizante e esse dispositivo
legal esta em processo de implantagdo e
avaliacdo, cabendo a n6s acompanhar e
problematizar a sua eficacia no sentido de
democratizacdo do acesso de todos e todas ao
ensino publico de qualidade. Por ora, vale
indicar que:

A adocao de cotas para estudantes de baixa
renda da rede publica de ensino é
importante, mas ndo atende diretamente a
populagdo negra. Tal medida reforca a
ideia equivocada de que ndo existem
mecanismos de exclusdo racial nas escolas,

sendo esse justamente um dos fatores que
mais reproduzem desigualdades entre
estudantes negros (as) e brancos (as).
Assim, se abrissemos caminhos para a
incluséo de pessoas pobres, ndo estariamos
resolvendo o problema da maioria negra.
Mesmo entre pobres, assistiriamos a uma
maior inclusdo de pessoas brancas (IBASE,
2010, p.22).

Complexidades e oscilacdes a parte, a
discussao aqui iniciada busca levar a reflexao da
premente necessidade de se respeitar o
percentual de negros na populacéo brasileira,
gue esse percentual se traduza nos editais no
sentido de adequar proporcionalmente o
ndmero de vagas das cotas raciais disponiveis
em cada processo seletivo. Atualmente, a
populagdo negra brasileira ja chega a cerca de
100 milhdes, o que representa um aumento
significativo ao longo dos anos, fato que exige a
ampliagdo do nUimero de vagas para esse
segmento. Entretanto, é possivel observar
empiricamente que essa mesma Proporcao
ainda néo se expressa no universo estudantil do
Cefet/Rl.

Somado a essas questbes, é possivel
provocar mais uma ultima questdo. Estaria de
fato a populagéo negra crescendo ou estariam
0S negros reconhecendo-se como negros e,
portanto, havendo uma valorizacdo da
identidade e da cultura negra que esteja
traduzida pela pressdao necessaria ao
cumprimento das demandas desses sujeitos de
direitos historicamente negados? Apesar de a
intencdo deste artigo ndo ser a de responder a
esse tipo de questionamento, 0 mesmo tem-se o
objetivo de provocar reflexdes para que o
proprio leitor chegue as suas conclusdes apos 0s
diversos assuntos e questdes problematizadas
no presente trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesses trés anos de promulgacéo da Lei
n® 12.711, é possivel ter acesso a diversos
estudos voltados para a questdo da
implementacdo das cotas nas instituicfes de
ensino superior. Isso foi possivel gragas a um
debate acumulado desde o comeco da ultima
década em decorréncia das ac¢des
empreendidas por instituicbes pioneiras nessa
luta. Por outro lado, esse debate é muito recente
quando se refere as instituicdes de ensino
técnico integrado ao ensino médio. O aspecto
inovador ndo s6 deste trabalho, mas também, e
principalmente, da pesquisa da qual este se
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origina constitui-se em um desafio que o grupo
de pesquisadores da instituicdo decidiu
enfrentar mesmo correndo riscos de avaliagGes
precipitadas. E o preco que se paga pelo
pioneirismo. As analises empiricas aqui
apresentadas trazem algumas reflexdes e
provocacg@es, dentre as quais se destaca se é
possivel considerar que o Cefet/RJ ainda néo se
configura como sendo um ambiente multirracial
e que a experiéncia da politica de cotas ainda
esta conformada como um processo que carece
de acompanhamento, de aperfeicoamento e
intensos questionamentos. Com este trabalho,
propde-se produzir alguns debates, tais como
discutir e repensar a respeito de uma tendéncia
de branqueamento que ainda esta intrinseca e
que parece marcar fortemente o espago escolar
em questdo. E oportuno destacar que, para
caminhar em direcdo ao aperfeicoamento dessa
politica afirmativa, faz-se necessario repensar
se, ao diminuir o percentual de vagas no
decorrer dos dois processos seletivos, néo
estaria havendo um progressivo
negligenciamento do acesso igualitario a
educacdo tecnolégica para alunos pretos,
pardos e indigenas, 0 que pode representar a
manutencao da situacéo de privilégios na qual o
Cefet/R] encontrava-se antes da promulgacgéo da
lei em questéo.

No contexto dessa discussdo, o texto
propbe a retomada do debate em torno da
politica de cotas e a necessidade de ndo deixar
de lado a preocupacdo com o0 acesso e
permanéncia, nas instituicdes de ensino, de
grupos minoritarios que ainda necessitam de um
olhar mais atento por parte da sociedade e das
autoridades constituidas. Ainda nessa dire¢ao,
vale ressaltar que a situacdo desses jovens
negros se vé agravada pelo timido namero
efetivo de vagas oferecidas pelo recorte racial
em cada processo realizado pela instituicéo.
Mesmo compreendendo a obediéncia a
legislacdo em vigor fica a esperanca de debates
gue caminhem para a efetiva democratizacdo
do acesso de formaequanime.

Essa reflexd@o teve seu inicio pontuando a
realidade do ingresso que o jovem negro
encontra ao optar pelo acesso as vagas na
instituicdo Cefet/R) campus Maracana. E
possivel finalizar provisoriamente este trabalho
guestionando se a politica de cotas ja se faz
suficiente para o acesso de um jovem negro e se
de fato a pluralidade cultural est4 acontecendo
na instituicdo. Nos dias atuais, o Brasil possui
um quantitativo de negros elevado, conforme os
dados apontados, e a oferta de cerca de 65 vagas

por processo seletivo ndo constitui uma
oportunidade de acesso justo e igualitario
desses sujeitos. Como se pode observar, 0s
ndmeros sdo desproporcionais e a necessidade
de equiparagao do nimero de vagas para pretos,
pardos e indigenas se faz necesséria no seio de
umasociedade que se propde a democratizacéo
da educacéo. Desse modo, fica a questdo para
debate: estaria, de fato, a instituicdo na qual a
pesquisa se desenvolve contribuindo para a
propria mudanca de cor, para tornar seu
cotidiano mais plural?

A fim de ilustragcdo e para efeitos de
pesquisa, elegeu-se a instituicdo de ensino
basico Cefet/RJ, mas cabe acrescentar que a
realidade discutida acima acerca das cotas ndo
se limita apenas a essa instituicdo e
excepcionalmente ¢ uma adversidade que se
propaga e se expressa, inclusive, no mercado de
trabalho. Vale reafirmar que as ac¢des
afirmativas sdo instrumentos que ainda se fazem
fundamentais em nossa sociedade e, dessa
forma, prevalece a importancia do
aperfeicoamento e adequacgédo das instituicoes
ao proposto por estas mesmas acdes,
especialmente no que diz respeito a
necessidade de rever o processo de
implementagcdo das cotas através do recorte
racial.
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NOTAS

1 Acredita-se que, no Brasil, ndo existiria mais racismo e que ndo haveria prejuizo ou ascensdo social com base na raga.
Portanto, a democraciaracial ndo passaria de um mito, um infortinio ainda vivido pela sociedade brasileira.

’Esta lei altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional (LDB), de 20 de dezembro de 1996, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e d4 outras providéncias. E
acrescido o artigo 26—-A que passa a ter a seguinte redacéo: “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira. § 1* O conteldo programatico a que se
refere o caput deste artigo incluira o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro naformacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do povo negro nas areas social, econémica
e politica pertinentes a Histéria do Brasil.”.

°E essa instituicdo de ensino que, tendo recebido outras designacées em sua trajetéria — Escola Técnica Federal da Guanabara
(em 1965, pela identificagdo com a denominagéo do respectivo estado) e Escola Técnica Federal Celso Suckow da Fonseca
(em 1967, como homenagem p6stuma ao primeiro diretor escolhido a partir de uma lista triplice composta pelos votos dos
docentes) —, transforma-se em Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica pela Lei n°6.545, de 30 de junho de 1978. Para efeitos
de pesquisa, o interesse em adotar o campus Maracana como centro a ser investigado consiste, dentre outros aspectos, no fato
de “A Unidade Maracana acumular a trajetoria histérica do Cefet/RJ, que, iniciada em 1917, com a Escola Normal de Artes e
Oficios do entdo Distrito Federal, ganha na Escola Técnica Nacional, em 1942, a referéncia da rede federal de
estabelecimentos de ensino industrial, e assiste, posteriormente, & transformacéo de Escola Técnica Federal em Centro Federal
de Educagdo Tecnoldgica, em 1978”. (CENTRO FEDERAL DE EDUCAGCAO TECNOLOGICA CELSO SUCKOW DA
FONSECA, 2015, p.1)
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ANALISE DOS DISCURSOS RACIAIS DO BRASIL DA
DECADA DE 1930

Viviane Rodrigues Santos Angelo

RESUMO: A analise dos discursos raciais do Brasil € desenvolvida neste artigo através das marcas enunciativas de trés cancdes
populares a luz dos referenciais tedricos da disciplina de Analise do Discurso, encaminhando a pesquisa para o resgate do
contexto racial que operava o pensamento social brasileiro no inicio do século XX. Dentro dessa perspectiva de analise,
seremos levados a ampliar o olhar ao género musical buscando relaciona-lo ao seu contexto de producéo para apreensao dos
sentidos, uma vez que as palavras sdo vivas e com o tempo ganham novos sentidos. Nesse resgate, também sao observadas as
marcas enunciativas contemporaneas que se interconectam com alguns dos discursos de um periodo passado em que a
miscigenacao, resultante da mistura das trés racas, passava por uma ressignificacéo de sentidos, a ponto de refletir aimagem de
uma sociedade democratica do ponto de vista racial.

Palavras-Chave: Analise do discurso. Cangdes populares. Pensamento Social Brasileiro.

ABSTRACT: The analysis of racial discourse in Brazil is developed in this article through the enunciative marks three popular
songs the light of the theoretical framework of discourse analysis discipline, directing the search for the rescue of the racial
context that operated the Brazilian social thought at the beginning of the century XX. Within this analytical perspective, we will
be taken to broaden perspectives to the musical genre seeking to relate it to your production environment for apprehension of
sense, since the words are alive and in time acquired new meanings. In this redemption, it is also observed contemporary
enunciative marks that interconnect with some of the speeches of a past period where miscegenation resulting from the mixture
of the three races was undergoing a redefinition of meanings as to reflect the image of a democratic society racial point of view.

Keywords: Speech Analysis. Popular songs. Brazilian Social Thought.
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INTRODUCAO

A andlise proposta neste trabalho é
inspirada na obra de Schwarcz (2012) intitulada
Nem preto nem branco, muito pelo contrario:
cor e raga na sociabilidade brasileira. Nessa
obra, no capitulo “Nos anos 1930 a estetizacao
da democracia racial: somos todos mulatos”, a
autora identifica, através da anélise de
producdes culturais do periodo, tais como
trechos da literatura brasileira e de algumas
cancgBes populares, o cenario sociocultural sob
influéncia da dinamica das relag@es raciais que
se fundiam na formacg&o do pensamento social
brasileiro e que, até hoje, norteiam nossas
convivéncias em uma sociedade multirracial.

A proposta de analisar os discursos raciais
gue circulavam na década de 1930 operando as
ideologias da época nos parece relevante para
melhor observacdo e analise dos discursos
contemporaneos que sdo transversalizados por
alguns aspectos da temdtica racial daquele
periodo. Ainda hoje, podemos observar marcas
enunciativas carregadas dos efeitos socio-
histéricos do periodo retratado, quando um dos
vieses do debate politico nos parece
influenciado por uma ideia de democraciaracial
gue caracterizava a sociedade brasileira nas
primeiras décadas do século XX. Nesse periodo,
a visdo de mundo estava articulada com a
conjuntura social e ideoldgica na qual a
mesticagem era 0 caminho para a consolidacdo
do embranquecimento e a gradual eliminacéo
do negro como solucéo para o problema racial
brasileiro.

O trabalho consiste em possibilitar o
rastreio dos sentidos e as negociagfes contidas
em trés can¢des produzidas na década de 1930,
a luz das perspectivas da analise do discurso,
que tem como um dos pressupostos tedricos
extrapolar os limites da linguagem, atendo-se ao
contexto de sua producao, através da
articulacdo da analise entre as dimensdes
materiais de textos verbais ou n&o, e das
dimensdes sociais, buscando pistas da
materialidade das mensagens abordadas para
além das inten¢®es dos sujeitos.

O PENSAMENTO RACIAL BRASILEIRO DA
DECADA DE 1930

A tematica sobre a mesticagem constituiu
tema central em diversas sociedades
multirraciais no debate sobre a modernidade.
Pesquisadores como Maio e Santos (2008)

contribuem esquematicamente, identificando
trés vertentes explicativas para a questao racial
na tradicdo intelectual brasileira que se estende
desde as ultimas décadas do século XIX
adentrando o século XX com desdobramentos
até o presente. Os autores destacam o
paradigma racial, inaugurado por voltade 1870,
o paradigma cultural, que tem como
representante maior Gilberto Feire nos anos de
1930, e o paradigma da estrutura social que
emerge basicamente a partir dos anos 1950.
Acrescentam ainda que “a vertente socioldgica
desdobra-se, a partir da década de 1970, nos
estudos de Carlos Hansebalg, Nelson do Valle
Silva e outros, que em larga medida influenciam
0s contornos da discussdo sobre raca que
acontece até os dias atuais.”. (MAIO; SANTOS,
2008, p. 87)

Para melhor compreendermos o
pensamento social brasileiro no que diz respeito
a temaética racial, recorreremos a organizagdo
didatica dos periodos feita por Oliveira e
Sacramento (2010), na qual classificaram como
“Fases do pensamento racial brasileiro”,
percorrendo a andlise a partir do final do século
XIX as primeiras décadas do século XX, até os
dias atuais, quando o tema sobre raca prolonga-
se.

Segundo as autoras, 0 pensamento racial
brasileiro classificado em quatro fases tem a
primeira representada pelo Racismo Cientifico,
gue vai do final do século XIX até 1914, fase em
gue parte dos intelectuais brasileiros se
apropriava das teorias originadas na Europa,
considerando a raga como fator determinante
do futuro da nacdo, e de sua suposta
inviabilidade diante da presenca significativa
principalmente da populagdo negra em
territério nacional. Nesta fase, temos
inauguradas as discussbes sobre o
branqueamento por meio da imigracao
europeia e do controle da africana e asiatica, e
para parte dos intelectuais a mesticagem
ameacava 0 pais por representar a possivel
degeneracdo humana, comprometendo o futuro
danacéo.

O determinismo racial & brasileira entra
em declinio nos anos de 1920 e 1930, abrindo
caminhos para o que chamam de segunda fase,
compreendida aqui como intermedidria,
representada pela consolidacdo do ideal do
branqueamento, e a instauragcdo do mito da
democracia racial que vai dos anos 1920/1930.
Segundo Bernardino (2012), “o ideal de
embranquecimento pressupunha uma solucdo
para o problema racial brasileiro através da
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gradual eliminacdo do negro, que seria
assimilado pela populacdo branca. Nesse
processo, a mesticagem era apenas um
processo; logo, era tomada como transitoria.”
(BERNARDINO, 2002, p. 253).

Nesse periodo, os intelectuais da fase
anterior que faziam parte do grupo que
acreditava na mesticagem como anuncio da
prosperidade veem a prevaléncia do seu
discurso, quando a raca deixa de ser
considerada um fator exclusivo na
determinacdo da nacdo. Naquele periodo,
segundo Oliveira e Sacramento, “se consolida o
ideal de branqueamento, sua aceitacdo
implicita e o aparecimento da ideia de
existéncia da democracia racial” (OLIVEIRA;
SACRAMENTO, 2010, p. 223). As autoras
chamam atencdo sobre a obra publicada em
1933, Casa grande e senzala, do autor Gilberto
Freire, que contribui para a consolidacdo da
ideia do mito da democracia racial, quando
apresenta uma relacdo otimista da interacdo
racial no Brasil. Nesse momento, criticos
brasileiros ganhavam espaco e “afirmavam a
necessidade de buscar solugdes brasileiras para
0s problemas nacionais, com a consequente
reducéo da crenca na raga como um fator mais
importante na determinacdo dos destinos da
nacdo.”. (OLIVEIRA; SACRAMENTO, 2010, p.
223)

A democracia racial seria uma espécie de
falsa consciéncia, exercendo o papel de
impedir a alteragdo do padréo tradicional
brasileiro de relac¢des raciais. Em lugar de
promover a tolerancia, a crenga de que no
Brasil ndo haveria discriminacéao
funcionaria como um dispositivo para que
o problema racial ndo fosse encarado.
(MAIO; SANTOS, 2008, p. 90)

Embora a terceira e a quarta fase sejam
posteriores ao periodo em analise, entendemos
gue séo resultados de um processo construido
ao longo de todas as fases anteriores, além de
nos permitir melhor analisar a
contemporaneidade. Assim, na terceira fase, de
acordo com as autoras, encontramos o0
guestionamento sobre a democracia racial e a
subordinacdo da raca a classe, com o destaque
para as pesquisas produzidas pela Escola de
Sociologia e Politica de Sdo Paulo que nos anos
de 1940/50, num contexto em que o tema foi
colocado na agenda das ciéncias sociais do
Brasil, quando o Projeto UNESCO, de fins
politicos, patrocinava varias investigacdes
comparativas sobre as relacdes raciais
brasileiras nas suas diferentes regies. Segundo
Maio (2000), a difusdo no exterior sobre a

democracia racial brasileira gerava esperancas
na agéncia intergovernamental criada num
momento de profunda crise da civilizagédo
ocidental, apdés o holocausto, sobre a
possibilidade de um modelo de superacdo das
mazelas raciais vividas em diversos contextos
internacionais, entretanto:

Evidenciou-se uma forte correlagdo entre
cor ou raga e status socioeconémico. A
utopia racial brasileira foi colocada em
questdo. Inaugurou-se, dessa forma, no
campo das ciéncias sociais, uma
preocupacéao académica que julgava como
falsa consciéncia o mito da democracia
racial brasileira. (MAIO, 2000, p.116)

Na quarta fase, ocorre a comprovacao da
autonomia entre raca em relagdo a classe e, na
contemporaneidade, Oliveira e Sacramento
(2010) destacam a inauguracéo da nova fase, na
qual o poder publico vem reconhecendo a
existéncia da discriminacdo racial e da
necessidade da promocdo de reparacéo,
reconhecimento e valorizacdo por meio das
politicas de a¢Bes afirmativas, com a criagdo de
orgdos especificos para o tratamento das
guestdes.

A partir dos anos de 1990, alguns
segmentos do movimento negro passaram
a enxergar em uma agenda anti-racista
racializada uma forma de atuacgéo
importante em busca de uma sociedade
mais justa. No governo Fernando Henrique
Cardoso (1994-2002), a existéncia de
racismo foi oficialmente reconhecida, o
que levou a ampliacdo da discussdo e ao
surgimento de algumas iniciativas de
politicas de acdo afirmativa no Brasil.
(MAIO; SANTOS, 2008, p. 103)

Com os olhos voltados para os discursos
contemporaneos, observamos reflexos de
ideologias que se originam na década de 1930
gue ainda hoje nutrem o imaginario social a
respeito das relagcbes raciais no contexto
brasileiro.

Diante das disputas ideoldgicas da
contemporaneidade a respeito da questédo
racial, identificamos algumas marcas
enunciativas, em determinados
posicionamentos politicos, nutridos com base
em crencgas inspiradas pelo mito de vivermos em
uma democracia racial. Identificamos nesses
enunciados resquicios da segunda fase do
pensamento racial brasileiro, no qual a
mesticagem passava por um momento de
ressignificacdo no contexto das expectativas
sobre o futuro nacional, havendo uma
metamorfose no trato das relagdes raciais:
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O avanco das relagdes capitalistas no palis,
impulsionado pelo processo de
industrializacdo e urbanizacdo, engendra
uma outra l6gica societaria, no qual o negro
vé ampliado sua inser¢cdo como for¢a de
trabalho no sistema produtivo brasileiro.
Essa insercdo ndo mais se dard com o
discurso oficial do negro enquanto estorvo
para efetivacdo da nacdo brasileira. Pelo
contrério, se dard como uma das trés ragas
formadoras do povo brasileiro, ao lado do
indio e do europeu, e um dos responsaveis
pelo seu futuro. Agora sob os termos da
ideologia da democracia racial, passou-se a
pregar que no pais ndo havia um conflito
racial de grande porte e, principalmente,
nao havia impedimento de ordem racial a
ascensdo econdmica e social do negro.
(SOUZA, 2013, p.11)

Em uma analise ampla da situagéo
sociorracial convivente na sociedade brasileira,
que esta atravessada por diversos discursos
influenciados pelo presente e pelo passado, nos
deparamos com o uso de argumentos que se
utilizam de aspectos biolégicos, na tentativa de
invalidar politicas publicas como as cotas
raciais. E possivel identificar em alguns
discursos que se manifestam contra essas
politicas a utilizacdo de argumentos baseados
nas andlises que fazem uso do plano bioldgico,
para justificar que a maioria da populacdo tem
origens genéticas africanas, devido a
miscigenacdo brasileira, nos remetendo aos
discursos sobre a mesticagem que circulavam
no inicio do século XX.

Podemos identificar através do artigo de
Berino (2007), que faz referéncias a publicacdo
do livro N&o somos racistas, publicado em 2006
pelo jornalista Ali Kamel, um dos discursos que
entremeiam a sociedade contemporanea no que
diz respeito as relacdes raciais, baseadas em
alguns aspectos que podemos identificar ao
analisarmos a segunda fase do pensamento
racial brasileiro:

Para Ali Kamel, a miscigenac¢do, como um
patriménio estimavel, é uma constante da
sociedade brasileira e a proposta de
reservas de vagas a partir de critérios raciais
ndo é coerente com essa nossa historia e
impde o risco de vermos o pais dividido
entre brancos e negros e, ai sim, vermos
nascer o 6dio racial. O livro retne textos
produzidos a partir de artigos que publicou
no jornal O Globo desde 2003, tomando
parte nas discussdes sobre os programas
governamentais para discriminacgéo racial e
reparacéo social. (BERINO, 2007, p.533)

Os discursos pautados no plano
biol6gico e que apenas consideram que “nas
veias dos brancos brasileiros continua a correr
sangue com profundas marcas de ancestralidade

amerindia e africana” (MAIO; SANTOS, 2008,
p. 85) negligenciam as questdes que permeiam
o plano social, sendo que sabemos que nas
relacées multirraciais brasileiras séo
considerados socialmente afrodescendentes “os
mesticos de tracos faciais parcialmente
caracteristicos de negros e, ou, de peles mais
escuras, de ascendéncia africana ou nao”
(PAIXAO; CARVANO, 2008, p. 16). E para esse
grupo da populacéo brasileira é que se destina a
materializacdo do racismo, manifestado pelas
vias das acdes preconceituosas e
discriminatérias que privilegiam um grupo em
detrimento de outro. As condig¢des
socioecondmicas da maioria da populacédo
negra, desde o periodo ap6s a aboligéo, atesta o
grau de exploracédo e exclusdo que reinam na
sociedade brasileira, pois “o racismo deixa de
ser uma mera divisdo moral e intelectual entre
grupos raciais distintos, para se transformar
numa fonte de poder e exclusdo que se
materializa, com objetivos e interesses bem
definidos, no conjunto das correlacdes de forcas
gue marcam asociedade” (SOUZA, 2013, p.9).

Ainda hoje, podemos observar a
dificuldade classificatéria no Brasil para
promoc¢ao de politicas de agbes afirmativas,
umavez que nao possuimos uma distingado clara
entre brancos e negros, principalmente quando
0 que estd em jogo é a distribuicao de vantagens
para a populacédo negra. Analisando a década
de 1930, podemos identificar os derivados
dessa tendéncia, situados na constituicdo dos
elementos ideoldgicos que influenciaram o
pensamento racial brasileiro, tais como a
valorizacdo da mesticagem, o mito da
democracia racial e da ideologia do
branqueamento no interior de uma sociedade
especificamente hibrida, cuja classificagao
racial é oriunda de um meio-termo,
diferentemente do caso norte-americano que se
baseiaem um modelo monorracial.

Entretanto, tratando-se de uma analise
das ciéncias sociais, entendemos que seja
essencial e necessaria a observacéo das praticas
sociais, pois sabemos que, no caso brasileiro, “a
posse de determinadas caracteristicas fisicas
mais ou menos desejaveis corresponde a um
tipo de passaporte para diferentes formas de
insercdo de cada pessoa no interior de uma
determinada sociedade” (PAIXAO; CARVANO,
2008, p. 15).

Entendemos que é importante registrar a
inexisténcia de ragcas como uma realidade
biol6gica, todavia as formas mentais e
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comportamentais fundadas em critérios de
aparéncia e origem ainda levam a perpetuagao
dessas ideias e, portanto, a inexisténcia
biol6gica ndo implica a inexisténcia do racismo.
E compreendendo esses mecanismos, “é
impossivel ndo se continuar adotando a palavra
raca, nesse caso, utilizada como um indice das
diferencas fisicas entre os humanos e causa
eficiente de diferentes modos de insercéo social,
mais ou menos favoraveis ou valorizados.”
(PAIXAQ; CARVANO, 2008, p. 18).

Para melhor compreenséo do fenbmeno
ideoldgico com base na raga e no racismo, é
importante refletirmos sobre sua conceituaco:

uma ideologia essencialista que postula a
divisdo da humanidade em grandes grupos
chamados racas contrastadas que tém
caracteristicas fisicas hereditarias comuns,
sendo estas Ultimas suportes das
caracteristicas psicoldgicas, morais,
intelectuais e estéticas e se situam numa
escala de valores desiguais. Visto deste
ponto de vista, 0 racismo € uma crenga na
existéncia das ragas naturalmente
hierarquizadas pela relagéo intrinseca entre
o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o
fisico e o cultural. (MUNANGA, 2008,
p.24)

Embora, saibamos que o racismo nasce
da hierarquizacdo das chamadas racas
superiores e inferiores, quando caracteres
biolégicos sdo utilizados como justificativas
para dominacdo de um determinado grupo,
compreendemos que a comprovacgao cientifica
por meio dos geneticistas contemporaneos e 0s
bidlogos moleculares, que inviabilizam a
classificacdo da espécie humana em racgas
distintas, faz com que os multiplos usos do
racismo sejam recriados do ponto de vista
socioldgico, desembocando para discussdes do
campo daetnia.

Retomando as reflexfes sobre a década
de 1930, analisamos que, no contexto da
segunda fase do Pensamento Racial Brasileiro,
convive um plano ideolégico, com ainversdao do
antigo pessimismo na sociedade multirracial
brasileira, para tornar a miscigenacdo uma
guestdo de ordem geral, em que *“o cruzamento
das racas passava a singularizar a nacdo nesse
processo que leva a miscigenacdo a parecer
sinbnimo de tolerdncia e habitos sexuais da
intimidade a se transformarem em modelos de
sociabilidade” (SCHWARCZ, 2012, p. 49). E
nesse periodo que se reduz a crenga na raca
como fator mais importante na determinacéo do
destino da nacdo, pois “estava em curso um
movimento que negava nao s6 o argumento

racial como o pessimismo advindo das teorias
darwinistas sociais” (SCHWARCZ, 2012, p. 46).
Naqguele momento, os problemas advindos do
cruzamento experimentado no Brasil
convertiam-se em argumento fundamental para
a cultura mestica que passa a ser a
representacdo oficial da nacdo na década de
1930.

O movimento nacionalista daquele
periodo demandou a criagdo dos simbolos
nacionais, e o “discurso da identidade nasce na
ambiguidade que envolve concepgdes privadas
e cenas publicas, na qual no¢des como povo e
passado constituem elementos essenciais para
elaboracdo de uma nacionalidade imaginada.”
(SCHWARCZ, 2012, p. 47).

No interior de uma sociedade hibrida e
influenciada pela ideia de valorizacdo de sua
mesticagem, é possivel identificar, no contexto
da década de 1930, que as acdes de inclusdo
foram combinadas com a exclusdo, através de
um discurso oficial que ressignificou os diversos
elementos culturais, principalmente os de
origens africanas. Contudo, a inclusdo e a
valorizacdo de costumes particulares e
elementos étnicos faziam parte da selecéo de
uma determinada cultura popular e mestica,
escolhidas como icones do pais, a exemplo da
feijoada que sai das senzalas para ser
transformada em prato tradicional.

O mesmo ocorre com a capoeira, que
anteriormente constituia-se em crime, incluido
no Caédigo Penal de 1890, que, na década de
1930, passaa ser oficializada como modalidade
esportiva nacional, a partir de 1937. O samba,
gue também foi reprimido, e visto como danca
de preto, sai da marginalidade para virar cancdo
brasileira para exportagdo. Foi também nessa
década que as escolas de samba e os desfiles
passam a ser subvencionados.

Nao é também por uma feliz
coincidéncia que o novo regime introduz, nesse
periodo, novas datas civicas: o Dia do Trabalho,
o aniversério de Getulio Vargas, e 0 Dia da Raga
— 30 de maio de 1939 —, criado para exaltar a
tolerdncia de nossa sociedade. Da mesma
maneira, a partir de 1938, os atabaques do
candomblé passam a ser tocados sem
interferéncia policial. (SCHWARCZ, 2012, p.
59)

Os elementos culturais que, nesse
periodo, foram promovidos para representar o
novo modelo de nacdo no plano cultural
indicavam os limites da experiéncia politica na
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producdo de uma cultura democratica, pois
embora o tema da miscigenacdo tenha sido
ideologicamente assimilado e amplamente
propagado, ficou evidenciado que o racismo e
suas formas de discriminagcfes no terreno do
privado eram presentes, pois:

Numa sociedade marcada historicamente
pela desigualdade e separada pela distancia
de padrdes confortaveis a consolidagédo da
democracia, sobretudo no nivel do mundo,
da vida e da sociedade civil, a cor se
estabelece no cotidiano e o racismo se
afirma basicamente de forma privada.
(SCHWARCZ, 2012, p. 66)

Com base nesse cenério sociorracial
enunciado, acreditamos que as cancdes
produzidas na década de 1930 poderao
constituir terreno fértil para o melhor rastreio das
marcas discursivas que revelam as dinamicas da
sociedade daquele momento através das
distingbes dos posicionamentos enunciativos,
produzidos pelos sujeitos que participam e
interagem com as relacbes de forca que se
constituem socialmente.

PERSPECTIVAS DISCURSIVAS NAS CANCOES
POPULARES PRODUZIDAS NA DECADA DE
1930

Compartilhando da crenca de que os
enunciados sdo ideoldgicos por possuirem
significados e expressarem um posicionamento
social valorativo, além de funcionarem como
uma corrente articulada aos diversos discursos
conectados com o presente, passado e futuro,
acreditamos que o género musical produzido na
década de 1930 podera favorecer o
reconhecimento do embate de vozes, que se
instauram no discurso musical com base nos
caminhos discursivos expressos pela musica
popular. Na perspectiva dos estudos do
discurso, em dialogo com o jogo entre o
significado e o significante das palavras,
seremos levados a ampliar a analise do género
musical ao seu contexto social de producéo,
uma vez que consideramos que, inseridas num
determinado contexto discursivo, as palavras se
tornam vivas e ganham novos sentidos.

Buscaremos observar a década de 1930
como um tempo histérico brasileiro, produtor de
discursos ideoldgicos influenciados pelo
arcabouco tedrico pseudocientifico europeu
acerca da degenerescéncia da mesticagem que,
no contexto brasileiro, aparecia “ora como meio
para estragar e degradar a boa raca, ora como

um meio para reconduzir a espécie a seus tragcos
originais.” (MUNANGA, 2008, p. 47,) O
periodo era de enfrentamento do problema
racial e, para isso, era necessaria a elaboracéo
de propostas originais, ou seja, solucdes
ideoldgicas, que propusessem caminhos para a
construcdo da nacionalidade, a partir da
ressignificac@o de aspectos culturais, e tornando
as novas perspectivas emideia universal.

Nessa proposta, as cangfes populares
serdo consideradas fontes de um processo
discursivo no qual as producdes estabelecem
interconex®es com a vida social do seu tempo,
através da utilizacdo da linguagem e das
atividades humanas que interagem, pois “néo se
produzem enunciados fora das esferas de acoes,
o que significa que eles sdo determinados pelas
condicdes especificas e pelas finalidades de
cada esfera. Essas esferas de agdo ocasionam o
aparecimento de certos tipos de enunciados”
(FIORIN, 2006, p. 61).

As cancdes da década de 1930
selecionadas para anélise serdo: “Aquarela do
Brasil”, composta pelo mineiro Ary Barroso em
1939; “Samba de fato”, cancdo composta por
Pixinguinha e pelo baiano Cicero de Almeida
em 1932; e “Feitico da Vila”, cancdo composta
por Noel Rosa em 1934. E serd através das letras
gue formam os enunciados dessas can¢fes que
buscaremos, com vistas aos elementos culturais
exaltados no periodo, recolher na historia
pregressa os sentidos iniciais conferidos em uma
dimens&o racial da leitura da sociedade. Nesse
sentido, “a cangéo popular é assimilacionista do
plano cultural, mas confirma o racismo e as
formas de discriminagdo no terreno privado.”
(SCHWARCZ, 2012, p. 66).

A cancéo popular, “Aquarela do Brasil”,
de 1939, gravada por diversos cantores de todos
os tempos, foi considerada um samba de
exaltacdo, ao enunciar as qualidades e as
grandiosidades da nacéo brasileira que, naquela
década, vivia o que Schwarcz (2012)
denominou “operacdo ideoldgica”, que
destituia os sentidos iniciais de certos
elementos, reinventando-os como elementos
identitarios, relacionados a sua condicdo de
nacdo miscigenada. Nesse periodo, em que o
cruzamento das ragas passava a singularizar um
momento de tolerdncia, dentro de uma
perspectiva positiva de sociedade, parecia
propicio modificar a imagem anterior e as
interrogacdes sobre o futuro da nacéo, tornando
a cultura mestica, como a representacéo oficial
e positiva nos anos de 1930.
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Brasil! Meu Brasil Brasileiro

Meu mulato inzoneiro

Vou cantar-te nos meus versos
Brasil, samba que da (refrao)
Bamboleio, que faz gingar

O Brasil do meu amor

Terra de Nosso Senhor...

Abre a cortina do passado

Tira a mée preta do cerrado

Bota o rei congo no congado
Canta de novo o trovador

A merencoria a luz da lua

Toda cangéo do seu amor

Quero ver essa dona caminhando
Pelos sal6es arrastando

O seu vestido rendado...
Brasil! Terra boa e gostosa
Da morena sestrosa

De olhar indiferente
Brasil, samba que da

Para 0 mundo se admirar
O Brasil do meu amor
Terra de Nosso Senhor... (refrdo)

(-]

(refrao)

Com o foco nos enunciados que fazem
conotacdes com as questdes raciais do periodo,
observamos, logo no inicio da letra da cancao,
uma tentativa euférica de apresentar o momento
otimista do pais, com a confissdo do orgulho da
nacionalidade brasileira através da frase “meu
Brasil brasileiro”, e logo em seguida com a
mencdo da figura que, naquele periodo, foi
incorporada como representante do tracgo
positivo da singularidade nacional e da solucdo
para os seus dilemas relacionados a integracao,
na figura do “mulato inzoneiro” que,
possivelmente, ainda estava marcado pela
heranca da mistura racial entre o branco e o
negro, quando lhe é atribuido um jeito
intriguista, mentiroso e manhoso de ser, mas
gue, naquele momento, era digno de ser
cantado nos versos que enunciavam
positivamente a nac¢ao Brasil.

Na sequéncia, identificamos elementos
como o samba e seu estilo de danca, sendo
enunciados como frutos da nacionalidade
brasileira: “Brasil, samba que d&, bamboleio,
que faz gingar’. Novamente percebemos que
elementos culturais que outrora eram
considerados marginalizados pela heranca e
influéncia dos descendentes de africanos,
ganham novos significados e, como diz
Schwarcz (2012), sdo “desafricanizados” e
destituidos de sua pluralidade ao serem
adotados como simbolos da cultura nacional, j&
gue é no Brasil que ele “nasce”.

A cang¢do também sugere um retorno ao
passado, como se reconhecesse que, embora os
impasses e problemas advindos do cruzamento
racial ja ndo simbolizavam um problema

nacional, algo naquelas relacdes multirraciais
ainda precisava ser descortinada: “Abre a
cortina do passado, tira a mée preta do cerrado,
bota o rei congo no congado”. E possivel que a
reivindicacdo que se refere ao rei congo tenha
relacbes com a populacdo negra, que
contraditoriamente ao novo discurso, naquele
periodo ainda se encontrava socialmente as
margens de uma sociedade em que a cor e 0
racismo afirmavam-se basicamente de forma
privada.

No trecho, “Brasil! Terra boa e gostosa,
da morena sestrosa, de olhar indiferente”, a
partir da qualificagdo da morena sensual,
graciosa e cativante rimando com a referéncia
de uma terra boa e gostosa, somos remetidos ao
gque Schwarcz (2012) define como a
transformacéo da categoria da mulata em uma
espécie de acerto desse ideal pretendido, em
cuja figura “claramente idealizada e exotizada,
residia a possibilidade de promover um precario
equilibrio, em que as diferengas conviveriam
intensa ambiguidade” (SCHWARCZ, 2012, p.
66). Ou seja, podemos identificar a figura da
mulata em transigao simbdlicavalorativa.

Naquele periodo da produgao musical, a
selecdo e a idealizacdo do povo para a narrativa
oficial da nacéo foi consagrada pela unido das
racas, mas constituida a partir da supressdo das
pluralidades. O projeto de nagdo estava em
curso, uma operacdo ideoldgica na qual a
mesticagem era reconhecida como simbolo
nacional, dentro da selecéo de certos elementos
identitarios, muitas vezes destituidos do seu
sentido inicial para serem conferidos a outras
dimens®es. E o que mais chama atencéo nesse
contexto é o fato de a metamorfose ocorrida
com os simbolos que se tornam mesticos
converterem os olhares para uma pretensa
convivéncia cultural miscigenada como
modelo de igualdade racial, menosprezando as
desigualdades e as violéncias da vida privada no
seu cotidiano.

Na selecdo de elementos identitarios no
discurso oficial da década de 1930, “0 mestico
vira nacional, ao lado do processo de
desafricanizagao de varios elementos culturais,
simbolicamente clareados” (SCHWARCZ,
2012, p. 58), tais como a feijoada, a capoeira, 0
samba, o batuque do candomblé, a escolha da
padroeira do Brasil e a figura simbdlica do
malandro brasileiro.

A segunda cancdo é conhecida como
“Samba de Fato” e sua letra enuncia que o
samba de partido-alto era simbolicamente um
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recinto onde o samba e a democracia racial
caminhavam juntos, pois era bem-vindo o
encontro das misturas raciais, que compunham
anacionalidade brasileira:

Samba do partido-alto

S6 vai cabrocha que samba de fato

Samba do partido-alto

S6 vai cabrocha que samba de fato (refrao)

S6 vai mulato filho de baiana

E a gente rica de Copacabana

Dotd formado de ané de oro

Branca cheirosa de cabelo louro, olé
(refréo)

Também vai négo que é gente boa
Crioula prosa, gente da coroa

Porque no samba négo tem patente
Tem melodia que maltrata a gente, olé
(refréo)

(-]

E quando o samba ta mesmo enfezado
A gente fica com os 6io virado

Se por acaso tem desarmonia

Vai todo mundo pra delegacia, olé

(-]

O samba considerado como um dos
géneros musicais tipicamente brasileiros, se
originou de uma imensa mistura de ritmos e
tradicdes que atravessam a histéria do Brasil.
Muito influenciado pelos batuques trazidos
pelos africanos, sempre possuiu uma esséncia
popular que veio sofrendo valoracdes de acordo
com as oscilacbes do pensamento social
brasileiro.

Naquele contexto, segundo a letra da
cancdo, frequentam o samba a mulata que
samba de fato, o mulato filho da baiana, a gente
rica de Copacabana e o doutor com anel de
ouro, ou seja, era 0 tempo em que aquela
manifestacéo cultural se fazia democrética entre
as classes e as racas, as quais, inclusive,
aparentemente conviviam em harmonia, pois do
contrario todos poderiam ir parar na delegacia.
Com base no periodo eleito, observamos que a
cancéo reflete a abertura para cultura mestica,
gue despontava na década de 1930, quando o
samba era eleito um dos simbolos nacionais,
constituindo a nacionalidade idealizada, em
gue as diferentes racas eram conformadas em
um s6 povo.

Nos versos da cancdo, notamos o
reconhecimento do negro como sujeito que
entende e se relaciona bem com o estilo
musical, quando é enunciado que no samba vai
“négo que é gente boa, porque tem patente”. Ou
seja, numa fase em que ocorre a selecdo e a
idealizacdo de um povo a partir da supressdo das
pluralidades dos elementos culturais que sdo

simbolicamente clareados, a can¢éo deixava as
marcas da qualificacdo dos descendentes de
africanos com aquela tradicdo musical. A
canc¢ao também enuncia que, naquele periodo,
o samba refletia a integracdo democratica,
promovida pelo género musical popular em
uma convivéncia e relacdo igualitaria das
préaticas sociais.

Analisada também por Schwarcz (2012),
ela considera que os versos desta cancéo:

apontavam para o ideal normativo de uma
democracia alargada pela préatica do
samba, que parecia funcionar como uma
espécie de franquia politica devidamente
universalizada, apta a produzir uma efetiva
incluséo de todos os brasileiros no seio da
sociedade, em plena igualdade de
condicdes e de participacdo na vida
publica. (SCHWARCZ, 2012, p. 63)

Na terceira cancdo, “Feitico da Vila”,
observamos que Noel Rosa realiza referéncias
aos aspectos da religiosidade de matriz africana,
gue é enunciada a partir da analogia e oposi¢ao
sobre o termo feitico como algo benigno
guando se tratava de uma feiticaria néo
proveniente dos cultos africanos.

Quem nasce 14 na Vila
Nem sequer vacila

Ao abracar o samba
Que faz dancar os galhos,
Do arvoredo e faz a lua,
Nascer mais cedo.

[-]

A Vila tem um feitico sem farofa
Sem vela e sem vintém
Que nos faz bem

Tendo nome de princesa
Transformou o samba
Num feitico decente
Que prende a gente

O sol da Vila é triste
Samba nao assiste
Porque a gente implora:
“Sol, pelo amor de Deus,
nao vem agora

gue as morenas

vao logo embora”

(-]

Embora se trate de um samba exaltacdo
para o bairro de Vila Isabel, situado no
municipio do Rio de Janeiro, cujos enunciados
homenageiam o lugar dentro de um contexto
historico polémico entre compositores que
duelavam a partir de composi¢cdes musicais,
notamos a existéncia de elementos que fazem
referéncias ao discurso racial no que diz
respeito areligiosidade afro-brasileira.

O titulo da musica denota que o bairro do
compositor possui um feitico que, ao longo da
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letra da musica, é considerado decente, se
distinguindo de outros tipos de feiticos. Através
de elementos que nos remetem a aspectos das
oferendas realizadas em cultos de religiGes afro-
brasileiras, tais como a vela e a farofa,
observamos que a cancéo subliminarmente faz
um juizo de valor ao comparar o que
pejorativamente chama de feitico e ainda
relaciona a algo indecente.

Novamente encontramos referéncias
positivas a respeito do género popular samba,
reafirmando que, naquele periodo, o que antes
era marginalizado, naquele momento era
elevado, ganhando novos status, dentro de uma
assimilacé@o no plano cultural. O samba passa a
ser abracado por quem mora no bairro de Vila
Isabel. O samba, que na década de 1930 era
incorporado aos elementos identitarios da
nacgéo, passa a ser distanciado da antiga relacéo
com a cultura e religiosidade de matriz africana.
Naquele contexto, parecia se destituir de suas
raizes tornando-se aberto a outras
receptividades sociais.

Outro aspecto observado na primeira
cancao se repete nesta, através do uso do termo
“morena” quando sua presenca € valorizada no
samba, nos remetendo novamente ao periodo
em que a figura da mulata passa por uma
transicéo simbodlica naquele contexto em que o
branqueamento por meio da mesticagem era
visto como ideal.

Diante desses destaques, nos chama
atencdo, nas trés cancdes escolhidas, certas
marcas que nos remetem a memoria histérica da
dinamica racial, que dialogavam com o periodo
no qual os diversos elementos culturais
passavam por uma fase de ressignificacdo
ideoldgica, tornando-se simbolos nacionais de
uma sociedade em transi¢do. No plano politico
e ideoldgico, deixavam-se de lado as ideias
pessimistas relacionadas ao futuro da nacéo
diante da mistura das racas conviventes em
territério nacional, para 0 momento em que a
mesticagem torna-se socialmente exaltada. E
através de apreensdes dos sentidos como o dessa
conjuntura, no conjunto das unidades da lingua
gue compdem os enunciados, observamos as
relagdes dialdgicas que permeiam o seio
daquelasociedade através da musica popular.

Na tentativa de compreender o0s
enunciados destacados, utilizamos Fiorin (2006,
p. 27), que destaca, nas teorias de Bakhtin, que
“a maioria absoluta das opinides dos individuos
é social”, e que todo enunciado é dirigido a mais
de um destinatario, ndo necessariamente a um

destinatario imediato, mas também a um
superdestinatario, cuja identidade podera variar
de grupo social, de época e de lugar, concluindo
gue “na medida em que toda réplica, mesmo de
uma conversacdo cotidiana, dirige-se a um
superdestinatario, os enunciados sdo sociais”
(FIORIN, 2006, p. 27).

Por meio das cancgdes populares,
buscamos apreender os enunciados
relacionados ao seu contexto social, uma vez
gue esse género musical possui como
propriedade a interdependéncia com o0s géneros
da vida cotidiana, que se desenvolvem através
da comunicacdo verbal espontanea, em relagcao
direta com os contextos mais imediatos, pois “0s
géneros sdo meios de apreender a realidade.
Novos modos de ver e de conceptualizar a
realidade implicam o aparecimento de novos
géneros que ocasionam novas maneiras de ver a
realidade” (FIORIN, 2006, p. 69).

CONSIDERACOES FINAIS

O exercicio de analise das marcas
enunciativas do passado, reproduzidas em trés
cangbes populares da década de 1930, em
paralelo com a observacdo de discursos
contemporaneos permeados por marcas que
nos remetem a um periodo brasileiro em que o
mito de uma democracia racial era latente nos
oportunizou melhor compreender as
interconexdes entre passado e presente, bem
como as disputas ideoldgicas que ainda operam
nasociedade brasileira.

Uma vez que os enunciados ndo existem
fora das relages dialdgicas, sempre carregando
emoc0Oes, juizo de valor, entre outros
sentimentos, além de se constituirem em
relacdo aos enunciados que os precedem e o
sucedem na cadeia de comunicacéo,
consideramos que o género musical, se torna
mais uma fonte que reafirma o periodo histérico
ilustrado, como réplicas de dialogos, que
participaram de outros didlogos e com outras
vozes discursivas do seu contexto social. llustra
também a forca ideoldgica de outrora que até os
dias atuais permeia nossos imaginarios e ainda
nos posiciona em diversos embates
relacionados & questdo racial, principalmente
no quesito referente as politicas publicas.

Para o exercicio dessa anélise, foi
necessario considerar a realidade heterogénea
dos sujeitos dialdgicos, que sempre vao revelar
pelo menos duas posi¢cdes, uma vez que sdo
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construidos em oposicdo a outros discursos. E
nas trés amostras musicais percebemos que seus
autores produziram sua arte de forma alinhada
ao projeto nacional e com a narrativa oficial da
nacdo que operava ideologicamente,
convertendo o pessimismo nacional anterior em
éxito, através da consagracao da harmonia entre
as trés racas. As canc¢des reconhecem a
mesticagem e embarcam no jogo simbdlico de
envolvimento e exaltacdo dos novos elementos
gue compunham o novo periodo instaurado na

sdo entendidos como parte das relagBes sociais,
muitas vezes de interesses divergentes, em que
seus significados podem reservar lugar de
contradi¢cBes entre os diversos grupos, sendo
também terrenos de luta entre as diversas vozes
sociais e ideoldgicas. Na selecdo de musicas
proposta, ndo foram identificadas marcas que se
opunham as ideias em vigor da década de 1930,
ao contrario, seus enunciados sdo construidos
como réplicas do novo modelo de sociedade
gue se instaura.

sociedade brasileira.

Nessa proposta, os discursos enunciados

NOTAS

*Segundo (Rocha; Deusdara), a Analise do Discurso propde o entendimento de um plano discursivo que articula linguagem e
sociedade, entremeadas pelo contexto ideoldgico.

? Acbes afirmativas sdo entendidas como politicas pablicas que pretendem corrigir desigualdades socioecondmicas
procedentes de discriminagdo, atual ou histérica, sofrida por algum grupo de pessoas. Para tanto, concedem-se vantagens
competitivas para membros de certos grupos que vivenciam uma situacdo de inferioridade a fim de que, num futuro
estipulado, essa situacdo seja revertida. Assim, as politicas de agdo afirmativa buscam, por meio de um tratamento
temporariamente diferenciado, promover a equidade entre 0s grupos que compdem a sociedade.

* Compositor Alfredo da Rocha Vianna. Orquestrador. Flautista. Saxofonista.

*E um estilo de samba, surgido no inicio do século XX, dentro do processo de modernizagdo do samba urbano do Rio de
Janeiro. Tem suas origens nas umbigadas africanas e é a forma de samba que mais se aproxima da origem do batuque
angolano, do Congo e de regides proximas.
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ASTRONOMIA NO ENSINO BASICO E SUA
RELACAO COM A ALFABETIZACAO CIENTIFICA NA
PERSPECTIVA CTS

Emerson Nunes da Costa Gongcalves
Inacio Alves de Amorim Junior

José Renato de Oliveira Pin

Leandro Mattos

RESUMO: O aprendizado sobre temas de Astronomia contribui para o rompimento de concep¢des geocéntricas as quais o ser
humano foi submetido por séculos. Este trabalho apresenta uma sequénciadidatica (SD) aplicada a turmas de 6° ano do ensino
fundamental, com as quais se discutiram conceitos ligados a Astronomia, tais como: Universo, Sistema Solar e 0s seus
planetas, o planeta Terra, movimentos de rotacdo e translacdo, dentre outros. Por meio de seis aulas, partiu-se da
problematizagdo do tema, dando seguimento para momentos de discussées, experimentacdes, aula de campo no planetério
da Universidade Federal do Espirito Santo e avaliagdo. A pratica diversificada e contextualizada dessa SD permitiu uma
participacdo discente ativa durante todas as etapas, bem como uma postura mediadora dos professores envolvidos. Constatou-
se que, durante a SD trabalhada, os estudantes estavam estimulados a praticas investigativas e os docentes a reflexdes de
caréater axioldgico sobre suaacéo educativa.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Astronomia. Sequéncia didatica. Alfabetizacéo cientifica. CTS.

ABSTRACT: Learning about astronomy topics contributes to the disruption of geocentric conceptions of which man was
subjected for centuries. This paper presents a didactic sequence (SD) applied to students from 6 years of elementary school
where they discussed concepts related to astronomy such as: Universe, Solar System and its planets, Planet Earth, rotation and
translation movements, among others. Through six classes starting point was the subject of questioning, continuing to moments
of discussions, trials, field class in the planetarium of the Federal University of Espirito Santo and evaluation. The diversified
and contextualized practice this SD enabled an active student participation during all stages as well as a mediating posture of
the teachers involved. It was found that during SD crafted the students were encouraged to investigative practices, and teachers
to axiological character reflects on his educational activity.

Keywords: Science Education. Astronomy. Sequence didactic. Scientific literacy. STS.
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INTRODUCAO

Ciéncia e Tecnologia (C&T) estdo cada
vez mais constituintes nas sociedades
contemporéneas e fazem-se presentes no
cotidiano das pessoas, em seu modo de vida, nos
tratos sociais, como também no uso de
instrumentos e maquinas. Porém, existe uma
distancia entre as apropriagfes e utilizacbes
tecnoldgicas e o conhecimento acerca das
implicagbes advindas da C&T, o que, de certa
forma, provocou o surgimento de muitos
espacos de aprendizagens que possibilitam o
acesso a uma quantidade expressiva de
informacdes que levam a uma reflexdo a esse
respeito (DINIZ; DUTRA,; FARIA, 2011).

A producédo cientifica e tecnoldgica
corporifica préaticas sociais relevantes e
necessarias para a resolugdo ou
encaminhamentos de muitos problemas
humanos, constituindo-se na forma mais
eficiente de gerar e utilizar conhecimentos
significativos no admbito das sociedades
humanas (VALE, 2009).

Para tanto, o ensino de ciéncias
formalizado no ambiente escolar é fundamental
para a alfabetizagdo cientifica, quando a
preocupacdo com o nivel de conhecimento
sobre a ciéncia e tecnologia da populacdo se
intensifica em todo o mundo, desencadeando,
também, aqui no Brasil, uma série de acdes em
diferentes niveis, individual, institucional e
governamental, de iniciativa publica ou privada
(MARANDINO; KRASILCHIK, 2007).

Cachapuz et al. (2011) alertam que a
educacao cientifica € uma necessidade de todos
os cidad&os e que propor um ensino que vaalém
da tradicional transmissdo de conhecimentos
cientificos favorece a participacdo dos cidadaos
na tomada fundamental de decisfes na
sociedade, identificando que:

Para uma renovacédo do ensino de ciéncias
precisamos ndo sé de uma renovagao
epistemoldgica dos professores, mas que
essa venha acompanhada por uma
renovagao didatica-metodoldgica de suas
aulas. Agora ndo é s6 uma questdo de
tomadas de consciéncia e de discussdes
epistemoldgicas, € também necessario um
novo posicionamento do professor em suas
classes para que os alunos sintam uma
s6lida coeréncia entre o falar e o fazer. Este
€ um ponto bastante complexo, pois 0s
professores para o desenvolvimento de suas
aulas necessitam de materiais instrucionais
coerentes com uma proposta de ensino
como investigagdo o que implica uma
renovagdo também destes programas de
atividades (CACHAPUZ etal. 2011, p. 10).

Nesse entendimento, Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2002) identificam o
professor na sala de aula como o porta-voz de
um conteuldo escolar, que para eles ndo é sé um
conjunto de fatos, nomes e equacbes, mas
também uma forma de construcdo de
conhecimentos especificos a partir de um
cenario histérico e de procedimentos préprios,
constituindo-se mediador por exceléncia no e
do processo de ensino-aprendizagem do aluno.
Os autores levam o questionamento de como
trazer o aluno para uma apropriacdo de novos
conhecimentos, muitas vezes entendidos pelos
discentes como “arduos”, por serem diferentes
do que ja conhecem:

Tornar a aprendizagem dos conhecimentos
cientificos em sala de aula num desafio
prazeroso é conseguir que seja significativa
para todos, tanto para o professor quanto
para o conjunto dos alunos que compdem a
turma. E transformé-la em um projeto
coletivo, em que a aventura da busca do
novo, do desconhecido, de sua
potencialidade, de seus riscos e limites seja
a oportunidade para o exercicio e o
aprendizado das relagbes sociais e dos
valores (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2002, p.153).

Sobre o perfil do professor em Oliveira et
al. (2013), tendo como aporte Pereira (2007),
verifica-se que, na primeira metade da década
de 70, a dimensdo técnica da formagdo dos
professores confere um carater instrumentalista,
em que o professor era tido como um
organizador dos componentes do processo de
ensino-aprendizagem, devendo ser
rigorosamente planejados para garantir
resultados instrucionais de alta eficicia e
eficiéncia. Para os autores:

Esse caréter técnico e funcionalista é
convertido numa nova perspectiva a partir
da segunda metade da década de 70, por
influéncia de estudos de perfil filoséfico e
sociolégico, passando o professor de uma
postura neutra a uma pratica educativa
transformadora. O objetivo é buscar a
possibilidade de entendimento de que 0s
problemas da educacgdo brasileira séo
problemas sociais e histdricos, a partir das
relacdes historicas e politicas que o
determinam (OLIVEIRA etal., 2013, p. 05).

Bernardo, Vianna e Silva (2011),
preocupados com o perfil de um cidaddo bem
informado sobre problemas globais e capaz de
exercer sua cidadania de forma critica,
convidam a pensar em como a escola como um
todo contribui com metodologias que
introduzam discussdes relevantes sobre o papel
social da C&T. Numa analise que fazem de
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Santos e Mortimer (2009), o trabalho de
Bernardo, Vianna e Silva (2011) identifica que,
ao enfatizar o carater humanista de educacgao
CTS, surgem assuntos que incorporam aspectos
sociocientificos nas aulas de ciéncias, podendo
o professor, a partir desses aspectos, desenvolver
uma abordagem humanistica que explore temas
da vivéncia dos alunos e que estimule debates
sobre questdes de valores e atitudes.

Nessa perspectiva, este trabalho
configura um relato de experiéncia que tem por
objetivo apresentar reflexdes sobre o
desenvolvimento de uma sequéncia didatica
(SD) elaborada para alunos do ensino
fundamental sobre temas relacionados ao
Sistema Solar. Buscou-se resgatar a construcéo
historica da Astronomia, demonstrar a estrutura
do Sistema Solar e promover a construgdo do
conhecimento sobre os movimentos de rotacdo
e translacéo do planeta Terra. Destaca-se que 0S
temas relacionados a Astronomia, preconizados
pelo Pardmetro Curricular Nacional (PCN) -
Ciéncias da Natureza e pelo Curriculo Béasico
Comum, do estado do Espirito Santo, devem
tornar o estudante, ao final do ensino
fundamental, capaz de situar o homem no seu
lugar no mundo e no Universo.

ASTRONOMIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Nas Gltimas décadas, muito dos avangos
cientificos e tecnoldgicos apresentam raizes nas
pesquisas com intuito de conquista do espago
c6ésmico. Encontramos, na Astronomia, a
consolidacéo de uma ciéncia de forte expressao,
gue trouxe as geracdes atuais, além do
deslumbramento com o cosmos, também a
utilizacdo de equipamentos eletrdnicos que
consolidaram conhecimentos milenares, como
lunetas e telescopios de grande alcance. O
acompanhamento e o estudo dos fendbmenos
celestes, a criacdo de espaconaves cada vez
mais potentes com acomodacdes viaveis para a
realizacdo de longas viagens espaciais, além de
equipamentos de coletas e analises de materiais
em outros planetas expdem uma pequena
amostra do desenvolvimento que envolve 0s
temas ligados a Astronomia.

Brito, Leonés e Guimaraes (2011),
apresentam no seu estudo sobre essa tematica e
identificam a Astronomia como a ciéncia que
estuda o movimento, a constituicdo e a
formacéo dos astros e suas relagdes, derivando
seu nome do grego “aster”, que significa “astros”
e “nomos”, que “se preocupa com a forma,

grandeza, distancia, organizacdo, origem,
evolucéo, composicdo e movimento de todos 0s
corpos celestes”.

A Astronomia é fortemente solicitada nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) no
ensino béasico, com o ensino de Ciéncias e
Fisica, sendo possivel percebermos a presenca
desse tema nos curriculos escolares, livros
didaticos e exames de selecdo universitaria.
Nesse sentido, torna-se importante a atencéo a
como esses conhecimentos sdo abordados e
trabalhados durante o ensino basico
(CONCHETI etal., 2011).

Corroborando com Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002), quando falam da relacdo
professor e aluno para uma préatica que leve ao
processo real de construcdo do conhecimento,
Martinez et al. (2012) focalizam a necessidade
de “traduzir” a Astronomia, na busca por sua
melhor compreensdo por parte de adolescentes
e adultos do ensino bésico e ainda apontam que
uma linguagem ludica oferecerd grande
incentivo ao processo de ensino-aprendizagem,
contribuindo, assim, para melhor compreensdo
de assuntos e de termos especificos da area.

Assim, entendendo que o aprendizado
sobre os temas da Astronomia contribuem para
a formacdo do individuo pleno, quando
focamos a existéncia do Universo e a presenca
do discente frente a sua imensidao,
desvencilhando-o da viséo geocéntrica a qual o
ser humano foi submetido por séculos (SIMOES,
2009), busca-se, neste artigo, apresentar um
relato de experiéncia envolvendo alunos de 6°
ano do ensino fundamental. Por meio de uma
sequéncia didatica (SD), buscou-se a
interatividade e a contextualizagdo como
pressupostos a alfabetizacdo cientifica em
Astronomia.

A SEQUENCIA DIDATICA COMO PROPOSTA
DE INTERVENCAO PEDAGOGICA:
CONSTRUINDO CONHECIMENTOS SOBRE
ASTRONOMIA

Para desenvolvimento do tema, foi
proposta uma sequéncia didatica (SD) com o
titulo “Conhecendo o Universo: uma viagem
pelo Sistema Solar”, cujo publico-alvo foram os
alunos do 6° ano do ensino fundamental regular,
no ensino basico, com desenvolvimento
previsto de seis aulas.

Na elaboracdo da SD, utilizamos o
modelo estrutural proposto por Guimardes e
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Giordan (2011), seguindo suas orientacbes de validacdo a partir do método de Elaboracao-
Aplicacéo-Reelaboracao (EAR).

A SD foi desenvolvida no segundo trimestre letivo de 2013, na escola publica EEEF Saturnino
Rangel Mauro, na disciplina Geografia, por ser um contetido contemplado no Curriculo Béasico
Comum do estado do Espirito Santo nessa disciplina, mais especificamente na série em questéo.

Para cada uma das aulas, de acordo com o método proposto, foram definidos os objetivos

especificos a serem alcangados com a aula, os conteldos académicos e as dinamicas a serem
realizadas em cada uma delas. Abaixo, segue, no quadro 01, a estruturagao e etapas sugeridas.

Quadro 01: Estruturacgéo e etapas da SD “Conhecendo o Universo: uma viagem pelo Sistema Solar”.

Aulas s - p o
0l e02 Objetivos Especificos Conteldos Dinadmicas
- Apresentar o Sistema Solar e a - O Sistema Solar e os seus - Tempestade de ideias;
disposicdo dos planetas nas suas elementos constituintes; - confec¢é@o de um modelo de
03/06 | respectivas orbitas; - proporcionalidade de tamanho | Sistema Solar utilizando recortes
e - visualizar os tamanhos dos planetas dos astros do Sistema Solar. de papel com diametros
04/06 comparados ao do sol. proporcionais entre o Sol e 0s
astros do Sistema Solar, utilizando
0 Sol como base para a producao.
Aula 03 Objetivos Especificos Contetdo Dinamicas
- Demonstrar que o planeta Terra ndo é - Movimento da Terra: os | -Apresentacdo de um DVD
uma estrutura estatica e que seus movimentos de rotacao e | interativo.
10/06 | movimentos definem a duragéo dos dias | translagéo.
e das noites, do nosso calendario e das
estacdes do ano.
Aula o4 Objetivos Especificos Contetdos Dinamicas
- Estimular os alunos na abstracéo do - Sistema Solar, estrutura e - Elaboracdo de maquete do
11/06 conhecimento produzido sobre o Sistema relacdes. Sistema Solar, em grupo.
Solar, valorizando a atividade pratica no Obs.: Materiais utilizados: massa de
processo ensino aprendizagem. modelar, papelao, jornal, fita adesiva.
Aula 05 Objetivos Especificos Conteldos Dinamicas
Conhecer as caracteristicas gerais dos | - O sol, os planetas e os astros - Visita técnica ao planetario da
principais elementos do Sistema Solar. | menores que compdem o Ufes.
Sistema Solar e as suas
12/06 caracteristicas gerais;
- a dindmica de movimento dos
astros que compdem o Sistema
Solar.
Aula 06 Objetivos Especificos Contetidos Dindmicas
J Avaliar de forma ludica os - Todos os contetdos abordados | Aplicagdo de um bingo sobre os
17106 conhecimentos desenvolvidos nesta SD. na tematica em questéo. contetidos apresentados.
Avaliagao: Além da patrticipacao individual e coletiva ao longo de toda a SD, também sera utilizado um jogo:
bingo sobre os contetidos apresentados.
- Massinha de modelar, folhas de papelao, jornal, fita adesiva, papel cenario, cartolina, tesoura sem
FEeTEeS mEtETaE ponta, cola (colorida e branca), folhas de papel A4, palitos de picolé e barbante;
- computador; kit multimidia;
- Onibus para visita ao planetario.
o . - REVISTANOVAESCOLA. Sistema Solar e seus componentes. Disponivel em:
Bibliografia <http://revistaescola.abril.com.br/ciencias/pratica-pedagogica/sistema-solar-seus-componentes-
consultada 511471 .shtml>. Acesso em: 13jul.2012
- RODRIGUES, M. A. Os planetas do Sistema Solar em livros didaticos de Ciéncias da quinta série do
ensino fundamental. Experiéncias em Ensino de Ciéncias, V2(2), p. 01-10, 2007. Disponivel em:
<http://www.if.ufrgs.br/eenci/artigos/Artigo_ID36/pdf/2007_2_2_36.pdf>. Acesso em: 15 maio 2012.
- TVCULTURA. De onde vem o dia e a noite — KIKA (video). Diponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=QrRDgr7rs74>. Acesso em: 15 maio 2012.
- TEIXEIRA, W. (Org.). Decifrando a Terra. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 2008.
- SAMPAIO, F. S. Para Viver Juntos. Sédo Paulo: SM, 2009.

Fonte: Elaborado pelos autores (2013).
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Aplicacéo da sequéncia proposta: observagao e constatagfes

Aula 01: Na primeira aula, foi desenvolvida uma breve exposi¢éo sobre a criagdo do Universo e do
Sistema Solar com seus planetas, astros e estrelas, oferecendo condicdo de liberdade para que os
alunos questionassem, explorando os conhecimentos prévios destes. Foram abordadas algumas
curiosidades, como a corrida espacial na segunda metade do século XX e as caracteristicas fisicas dos
planetas do nosso Sistema Solar. O conhecimento sobre a criagcdo do Universo também foi outro
ponto abordado. A aula foi essencialmente expositiva, sem o desenvolvimento de qualquer prética
ladica.

Aula 02: A turma foi dividida em pequenos grupos de quatro pessoas e, em seguida, foram entregues
materiais como papel cenario, cartolina, tesoura, cola e barbante. A partir dai, os alunos construiram
modelos de representacdo do Sistema Solar com todos os planetas pertencentes a ele e o sol. A
dindmica, conforme mostrada no quadro 02, foi interessante e o envolvimento dos alunos permitiu
gue fossem realizadas algumas conclus@es sobre o tema, como a diferenga de tamanho do sol para os
planetas, sendo os conhecimentos produzidos com essa atividade pré-requisito para o
desenvolvimento da aula 04.

Quadro 02: Imagens das préticas desenvolvidas na aula 02 da SD “Conhecendo o Universo: uma
viagem pelo Sistema Solar”.

A: Atividade pratica de representacdo comparativa da dimensao B: Atividade desenvolvida por um dos grupos de alunos.
entre os astros dos Sistema Solar.

Fonte: Elaborado pelos autores com fotografias de seus acervos pessoais.

Aula 03: Constatou-se a participacao efetiva dos alunos no desenvolvimento desta aula. Os alunos
apresentaram-se motivados a conhecer os movimentos dos corpos celestes e a trocar experiéncias
com seus colegas. Observamos que estavam atentos as informacdes que recebiam e a todo o
momento comparavam com seus conhecimentos, dialogando entre si sobre o conteido apresentado.
Houve, também, a ocorréncia de questionamentos e colocagfes dos alunos, demonstrando que
estavam atentos aos contetdos trabalhados nas aulas anteriores, nas quais foram desenvolvidos
contetidos da Astronomia que se relacionam com os movimentos do nosso planeta, surgindo, ao
longo da aula, novos questionamentos, como: “Por que a lua fica diferente no Céu?”, ”Por que 0s
planetas ndo se chocam?”.

Foi realizada a exibicdo de um video educativo interativo com animacgdes que demonstravam as
principais caracteristicas dos movimentos de rotacdo e translagcdo, assim como suas respectivas
consequéncias, o dia com duragdo de 24h e a formagao dos dias e das noites, assim como as quatro
estacdes e aformacéo do ano.
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Aula 04: No primeiro momento, conforme mostrado no quadro 03, foi apresentada uma aula
expositiva, no Laboratério de Informética da escola, na qual foi destacada a relagdo do sol com os
planetas, a ordem de cada planeta em relacéo a essa estrela, o formato das érbitas e 0 movimento de
rotacdo dos planetas com enfoque para as dimensdes de cada um (volume), um conhecimento
construido naaula 02.

Quadro 03: Imagens das praticas desenvolvidas na aula 04 da SD “Conhecendo o Universo: uma viagem pelo
SistemaSolar”.

A: Apresentacdo do Sistema Solar no Laboratério de Informatica. B: Apresentacdo comparativa em video das dimensdes dos
astros celestes.

Fonte: Elaborado pelos autores com fotografias de seus acervos pessoais.

Em seguida, foi pedido que os alunos formassem grupos de quatro componentes, o que
resultou em seis grupos. Retornando a sala de aula, cada grupo recebeu material (folhas de papeléo,
cartolina preta, massinhas de modelar, cola colorida, lapis, tesoura sem ponta) para que, apés uma
discussdo em grupo, montassem uma magquete representando o Sistema Solar.

Nesse momento, o professor atuou como mediador, atendendo constantemente aos grupos
individualmente, a fim de estimular discussdes, criar hipéteses, procedimentos e consensos entre 0s
alunos, preparando o ambiente para que a maquete fosse construida.

Varias vezes, além do atendimento individualizado nos grupos, o professor chamou atengao
da turma para que percebessem a importancia da discussdo de como fazer o trabalho, sobre os
tépicos apresentados na aula expositiva no Laboratério de Informética e sobre o consenso dos
integrantes em como se daria a construcéo efetiva da maquete. Os alunos participaram ativamente do
processo, de forma dialdgica, quanto aos consensos e conflitos. Foi estimulado o entendimento de
gue as opinides de cada componente seriam sempre ouvidas e, dentro do entendimento consensual,
poderiam ou néo ser aplicadas na maquete.

Ao final da aula, conforme mostrado no quadro 04, cada grupo recebeu palitos para que as
massinhas de modelar, representaces planetérias, fossem fixadas na plataforma de isopor. Em
seguida, cada grupo apresentou seu trabalho para os colegas da turma e as maquetes foram
posteriormente expostas no espaco especifico para apresentacdes de trabalhos pedagdgicos da
escola.
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Quadro 04: Imagens das préticas desenvolvidas na aula 04 da SD “Conhecendo o Universo: uma
viagem pelo Sistema Solar”.

A: Elaboracéo de maquete do Sistema Solar - aplicagéo de B: Maquete do Sistema Solar.
conhecimentos construidos na aula 02.

C: Exposicéo dos trabalhos construidos pelos alunos ao longo da
sequéncia didatica.

Fonte: Elaborado pelos autores com fotografias de seus acervos pessoais.

Aula 05: Em um 6nibus locado pela dire¢édo da EEEF Saturnino Rangel Mauro, as 6h50, os alunos e
professores envolvidos sairam da escola e chegaram a Ufes as 7h40. O grupo foi recebido por uma
monitora que apresentou o planetario e as normas da instituicao e logo apds foram dirigidos a sala de
projecao.

Foi apresentada, para os alunos, uma projecdo que simulava o funcionamento do Sistema
Solar, na qual a monitora, de forma expositiva, pontuava as caracteristicas gerais desse sistema, assim
como da dindmica de movimento deste. O dialogo estabelecido entre a monitora e os alunos foi
muito interessante e rico de informagdes que partiram dos dois lados. A todo momento, a monitora
fazia perguntas que eram respondidas pela turma com muita clareza e propriedade, frutos dos
didlogos que foram estabelecidos a partir de seus conhecimentos prévios e dos conhecimentos
cientificos apresentados nas aulas anteriores que proporcionaram novos saberes e também
despertaram curiosidades nos alunos. A discussdo foi muito rica e receptiva, deixando clara a
importancia da metodologia utilizada para apresentagdo do tema.
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Em seguida, foi realizado um momento recreativo (lanche) ao lado da lagoa da universidade, onde os alunos
receberam um lanche fornecido pela direcéo da escola e, logo depois, ocorreu o retorno para esta, chegando as
11h. O quadro 05 retrata as etapas ocorridas durante essa aula no planetario da Ufes.

Quadro 05: Imagens das praticas desenvolvidas na aula 05 da SD “Conhecendo o Universo: uma viagem pelo
SistemaSolar”.

[k i i el L

A: Direcionamento dos alunos para a sala de projecdes do B: Interatividade dos alunos durante a apresentagéo da
Observatorio. monitoria.

C: Momento de recreacdo e lanche durante a visita cientifica.

Fonte: Elaborado pelos autores com fotografias de seus acervos pessoais.

Aula 06: Para finalizarmos a SD, realizamos o jogo “Bingo de Sistema Solar”, a partir da sugestdo de 17 conceitos
trabalhados no decorrer das atividades (estrelas, movimento de rotacéo, planetas, 6rbita, entre outros). Os alunos
elencaram oito desses assuntos para compor sua cartela da sorte. Assim, foi realizado o sorteio dos temas, e 0s
alunos, ao chegarem a um consenso sobre as respostas sugeridas, marcavam em suas cartelas as respectivas
respostas.

A interacdo e a coletividade puderam ser observadas nesta atividade. Os alunos estavam muito
entusiasmados e participativos, foi um trabalho coletivo no qual a participagéo individual, quando determinado
colega respondia ao conceito sorteado, logo se transformava em uma atividade coletiva, em que os demais alunos
oratentavam ajudar na construcdo dos conceitos, oranaelaboracdo de umaresposta “correta”.
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CONCLUSAO

A possibilidade de se fazer inferéncias a
partir ndo somente do saber, mas do fazer, teve
destaque especial nos momentos da sequéncia
didatica (SD). As propostas foram simples, mas a
conjugacdo entre teoria e pratica nos permitiu
estabelecer conceitos e levar o educando a
construir seu préprio conhecimento. Dessa
forma, identificamos que a escolha da tematica
Astronomia esteve em voga também devido ao
deslumbramento que esta desperta nos alunos
pelas imagens e projecbes que lhes foram
proporcionadas, contribuindo para o
aprendizado do tema.

Verificou-se, também, que com o
desenvolvimento das atividades da SD, todas as
propostas que valorizavam a aula expositiva
como método isolado n&o ofereceram subsidios
suficientes, sendo necessarios outros meios
motivadores para essa tematica, sendo isso
constatado nitidamente na comparacao entre a
primeira e a segunda aula, na qual as préticas
divergiram. Visivelmente, na aula 02, os alunos
eram solicitados como agentes do processo de
construcdo do conhecimento.

Segundo Caniato (1973, p. 39-40), “o
estudo do Céu sempre se tem mostrado de
grande efeito motivador, como também d& ao
educando a ocasido de sentir um grande prazer
estético ligado a ciéncia: o prazer de entender
um pouco do Universo em que vivemos”. Esse
fato foi constatado na terceira aula, a partir da
transmissdo do video proposto, instigando os
alunos a partir da interatividade dos movimentos
das imagens e cores, considerando-se essa uma
prética eficiente no processo de construcéo de
conhecimentos propostos nessa atividade, ao
demonstrar que o planeta Terra ndo é uma
estrutura estdtica e que seus movimentos
definem a duracéo dos dias e das noites do nosso
calendério e das esta¢es do ano.

Percebeu-se, também, que, na aula 03, as
atividades propostas estimularam
guestionamentos que proporcionam ao
professor trabalhar os conhecimentos prévios
construidos na aula 02, na que os alunos
trouxeram com a sua experiéncia, tornando-se
um momento propicio para explorarmos o
potencial dos alunos, estimulando-os na
construcdo de novos saberes, identificando
como € importante que o professor ofereca a eles
a nocao de proporcao entre os astros do Sistema
Solar.

A proposta de utilizar um espago néo
formal promoveu o aprofundamento dos
conhecimentos trabalhados em sala de aula
desde o inicio da sequéncia didatica. O
observatério da Universidade Federal do
Espirito Santo consistiu em um espaco ndo
formal ludico, atrativo e motivador que
proporcionou aos alunos uma vivéncia da
ciéncia, no caso, a Astronomia, bem diferente
das praticas realizadas em sala de aula. O
ambiente do observatério criou todo um clima
que estimulou os alunos a prestarem mais
atencdo e também a tirarem suas duvidas e
explorarem suas ideias.

Ao utilizar o jogo na educacéo,
transportamos para o campo do ensino-
aprendizagem condi¢cGes de maximizar a
construcdo do conhecimento, introduzindo as
propriedades do luadico, do prazer, da
capacidade de iniciacdo e acdo ativa e
motivadora (KISHIMOTO, 2002). Dessa forma,
ficou evidenciado, por meio da execucdo da
atividade “Bingo do Sistema Solar”, que
trabalhar de forma ltdica é muito positivo, pois
se efetiva um envolvimento mais ativo dos
alunos, possibilitando, assim, a construg¢ido do
conhecimento cientifico. Percebeu-se, neste
momento, que alguns alunos que, em aulas
tradicionais, ndo costumam ser participativos
foram reciprocos com a préatica sugerida,
respondendo aos questionamentos e/ou
tentando ajudar aos colegas nas respostas do
jogo. As respostas dos alunos durante a
execucdo do bingo evidenciaram que o
aprendizado foi significativo, pois expuseram a
todos, de forma clara, respostas aos
guestionamentos que foram feitos durante a
atividade.

Evidencia-se, com a SD aplicada, que os
temas relacionados a Astronomia no ensino
fundamental exigem uma atencéo especial do
professor quando seu objetivo é promover a
alfabetizacdo cientifica dos alunos sobre essa
temaética. Deve-se entender que a diversificagao
das préticas pedagogicas para esses contetdos
curriculares € de fundamental importéncia para
a real apropriacdo de seus conceitos e que isso
sO sera alcancado quando essas praticas
estiverem conectadas aos diversos contextos
sociais em que esses conhecimentos dialoguem,
contribuindo, assim, para uma visdo além da
mera transmissdo de conhecimento, o que
promove, de forma contextualizada, a conexao
entre ciéncia, tecnologia e sociedade.
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OS MAPAS CONCEITUAIS E A APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA EM SAUDE COLETIVA

Antdnio Vanderlei dos Santos

Rosane Teresinha Fontana

Zaléia Prado de Brum

RESUMO: Trata-se de um estudo do tipo descritivo, de abordagem qualitativa, realizado no segundo semestre de 2012, que
teve como objetivo investigar a percepgao dos académicos de um curso de Enfermagem, matriculados numa disciplina de
saude coletiva, sobre o uso de mapas conceituais. A coleta de dados foi feita mediante entrevistas junto aos alunos e,
posteriormente, se realizou andlise tematica. Como vantagem do uso da ferramenta, foi citada a autonomia que a técnica
possibilita ao discente na construcdo de seus saberes e a desvantagem foi associada a alguma dificuldade encontrada pela
complexidade e resisténcia ao novo. O estudo revelou que o uso dos mapas conceituais favorece a aprendizagem significativa,
necessaria ao profissional comprometido com asalde coletiva.

Palavras-chave: Aprendizagem. Ensino. Enfermagem.

ABSTRACT: This is a descriptive study with a qualitative approach, during the second half of 2012, which aimed to investigate
the perceptions of students of a Nursing Course and enrolled in a course of public health, on the use of concept maps. Data
collection was done through interviews with students and the analysis was done by thematic analysis. The advantage of using
the tool was cited autonomy that the technique allows the students to build their knowledge and disadvantage was associated
with some difficulty encountered by the complexity and resistance to new. The study revealed that the use of concept mapping
promotes meaningful, necessary for the public health committed to professional learning.

Keywords: Learning. Teaching. Nursing.
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INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (BRASIL, 1996) inclui, entre suas
finalidades, o estimulo ao conhecimento dos
problemas do mundo atual e a prestacdo de
servigo especializado a populacéo, reafirmadas
pelas Diretrizes Curriculares da maioria dos
cursos da &rea de salide, que aditam importancia
ao atendimento as demandas sociais com foco
no Sistema Unico de Salde. Dessa forma, é
exigida das instituicdes formadoras a mudanca
nas suas praticas pedagogicas, numa tentativa
de aproximagao a realidade social e incitando
seus corpos docente e discente a tecerem novas
redes de conhecimentos (MITRE et al., 2008).

A graduacgdo dura poucos anos, mas a
atividade profissional pode permanecer por
décadas. Os conhecimentos, por sua vez,
transformam-se velozmente, tornando-se
imprescindivel o uso de metodologias de ensino
atrativas e libertadoras, com vistas a formacao de
um profissional ativo e capacitado a aprender a
aprender e, utilizando-se de metodologias
ativas, por meio da problematizagdo como
estratégia, é possivel motivar o discente, para
que, frente a um problema, possa examinar,
refletir, e relaciond-lo a sua historia,
ressignificando suas descobertas. A
problematizacdo pode conduzi-lo ao contato
com as informacdes, produzindo
conhecimentos, solucionando nés, agenciando
seu proprio desenvolvimento (MITRE et al.,
2008).

Abordagens pedagdgicas ativas de ensino
e aprendizagem, alicercadas no principio da
autonomia, como defendido por Paulo Freire, se
fundamentam em formar atores sociais com
competéncias éticas, politicas e técnicas,
aprovisionados de conhecimento, raciocinio,
critica, responsabilidade e sensibilidade para as
demandas da vida e da sociedade, habilitando-
0s para intervirem em conjunturas incertas e
complexas, de forma autbnoma. A educacao
contemporéanea deve vislumbrar um discente
capaz de autogerenciar seu processo de
formacéo (MITREetal., 2008, p. 2135).

Hé& de se conjecturar que a missdo da
educacdo hoje é fortalecer as condi¢des que
possibilitem a emergéncia de uma sociedade
composta por cidaddos protagonistas,

conscientes e criticamente comprometidos com
a construcdo de uma civilizacéo planetaria. O
objetivo da educagao na era planetaria é educar
para o despertar de uma sociedade-mundo, de
cidadania cosmopolita. O ensino pode “deixar
de ser apenas uma funcdo, uma especializagéo,
uma profissédo e voltar a se tornar uma tarefa
politica por exceléncia, uma missao de
transmissao de estratégias para a vida” (MORIN;
CIURANA; MOTTA, 2003, p. 98).

Nesse sentido, é preciso refletir sobre as
amplas e profundas dissociagbes entre 0s
saberes e os problemas sociais, que sdo
multidimensionais, polidisciplinares, globais e
planetarios. Uma nova perspectiva de
educacdo, que permita o desenvolvimento de
principios que organizem e liguem os saberes
dispersos, esta sendo solicitada pela sociedade
contemporanea. Os conhecimentos
fragmentados sé servem para usos técnicos. Nao
conseguem conjugar-se ao ponto de considerar
a situagdo humana no amago da vida, na terra,
no mundo, no enfrentamento dos grandes
desafios atuais. E preciso lembrar que o
conhecimento pertinente é aquele com
capacidade de situar qualquer informacdo em
seu contexto (MORIN, 2003).

A educacéo, hoje, deve organizar-se em
torno de quatro aprendizagens fundamentais:
aprender a conhecer, por meio de educacéo
continua e permanente; aprender a fazer,
oferecendo-se oportunidades para que se
desenvolvam competéncias para o
enfrentamento do mundo do trabalho; aprender
a conviver, cooperando com 0s outros, e
aprender a ser, oportunizando-se condicdes que
fornecam ao individuo a autonomia e o
discernimento. Nessa discussao, para atender as
diretrizes curriculares e a formacgdo de pessoas
criticas, reflexivas, ativas, dinamicas e
adaptaveis as demandas do mundo do trabalho
(DELORS, 1996; FARIA; CASAGRANDE, 2004),
pode ser estratégico o uso de ferramentas de
aprendizagem que favoregcam o
desenvolvimento dessas competéncias com
autonomia.

A pratica docente universitaria exige
criatividade e educacéo permanente e o ensino,
a pesquisa e a extensdo integram diferentes
saberes, com os quais 0 corpo de professores
mantém diferentes relagBes. Por isso, o saber
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docente envolve um saber plural, por abranger,
no exercicio da acdo docente, conhecimentos
bastante diversos e oriundos da formacéo
profissional, de saberes disciplinares,
curriculares e da experiéncia (TARDIF;
LESSARD, 2002 apud ALMEIDA; BIAJONE,
2007) e, pode-se inferir, circunscrito a uma
dimensao transdisciplinar necessaria ao ensino
para o fortalecimento da cidadania do discente.

O professor contemporéneo deve
renovar seu exercicio, por meio da apropriacao
de novos modelos focados no ensinar a pensar.
O modelo de transmissdo de conhecimentos
deve dar espaco a praticas inovadoras que
convertam a sua agéo e a dos estudantes em um
processo investigador. Além disso, é preciso
reconhecer que a prdépria natureza da
aprendizagem é constituida como uma
experiéncia individual, na qual nenhum sujeito
é igual ao outro (PENA, 2005).

Hé aprendizagem significativa quando o
novo conteldo € coligado as estruturas de
conhecimento do discente; quando adquire
significado a partir da relacdo com seu saber
prévio. Uma nova informacdo interage em
comum a estrutura de conhecimento especifico,
0 que Ausubel denominou de conceito
“subsuncor”, ou ancoradouro. Se n&o for assim,
configura-se como uma aprendizagem
mecénica ou repetitiva, considerando que ndo
foi imputado significado a ela e 0 novo contetido
estd sendo armazenado de maneira isolada ou
por meio de associac@es arbitrarias na estrutura
cognitiva (PELIZZARI, 2002). Incumbe ao
professor do ensino superior aproveitar a
“bagagem” disponibilizada pelo discente, por
meio do método dialdgico, da interacao
professor-alunos-conhecimento, e agenciar
uma discussdo que oportunize ao aluno refletir,
pensar sobre seus saberes e, diante da
apresentacdo do conhecimento cientifico, leva-
lo a ressignificar seu conhecimento anterior.
Dessa forma, ha possibilidades de o professor
criar meios pelos quais o aluno seja capaz de se
apropriar de uma aprendizagem duradoura, a
partir de uma elaboragcdo personalizada,
construida por ele, sobre o objeto ensinado
(BALDOINO, 2012). Na aprendizagem
mecénica,

o individuo sé consegue expressar as ideias
repetindo as mesmas palavras,

memorizadas de forma arbitraria e literal,
sem ter, de fato, assimilado os conteudos
envolvidos. Os conhecimentos aprendidos
mecanicamente, s6 sdo aplicaveis a
situacdes ja conhecidas que ndo
impliquem compreenséo e, portanto, ndo
instrumentalizam o individuo para agir de
forma autdénoma na sua realidade.
(LEMOS, 2005, p.5)

E, para que ocorra aprendizagem
significativa, sdo necessarias duas condiges:
ter a disposicdo para aprender e o conteudo a ser
aprendido tem que ser significativo, tem que ser
l6gica e psicologicamente significativo; o 16gico
depende somente da natureza do conteddo
psicolégico, € “uma experiéncia que cada
individuo tem. Cada aprendiz faz uma filtragem
dos contetdos que tém significado ou néo para
si préprio” (PELIZZARI, 2002, p.38).

Nesse contexto, € valida e complementar
uma reflexdo sobre a aprendizagem significativa
subversiva, postulada por Neil Postman e
Charles Weingartner considerando que, em
tempos de rapidas e radicais mudancgas, a
aprendizagem deveria ser ndo apenas
significativa, mas também subversivamente
significativa. Assim, quando o discente formula
uma pergunta relevante, apropriada e
substantiva, ele emprega conhecimento prévio
de carater ndo arbitrario e ndo literal, 0o que
demonstra a aprendizagem significativa, mas,
guando aprende a formular questionamentos de
forma sistematica, o realce é de aprendizagem
significativa subversiva, ou seja, uma
aprendizagem libertadora, critica, que detecte
enganacdes e irrelevancias e que permitira ao
sujeito fazer parte de sua cultura e, a0 mesmo
tempo, estar fora dela, manejar a informacéo,
criticamente, sem sentir-se impotente diante
dela, trabalhar com a incerteza, o relativo, o
provavel, a ndo dicotomizagdo das diferencas,
apreendendo que o conhecimento é sua
construcdo (MOREIRA, 2006).

E necessario mudar o foco do ensino de
modo a facilitar a aprendizagem significativa, o
gue pressupfe aprender/ensinar perguntas em
vez de respostas; aprender a partir de distintos
materiais educativos e ndo mera adocdo de
livro-texto; aprender que o estudante é
perceptor e representador do mundo; aprender
gue a linguagem estd implicada em toda e
qualquer tentativa humana de perceber a
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realidade e aprender que o significado esta nas
pessoas e ndo nas palavras (MOREIRA, 2006).

No movimento de sua estruturagdo, se
revelam *“conflitos cognitivos e espagos para a
tomada de consciéncia acerca de discrepancias,
problemas, dificuldades, erros que, quando
analisados, confrontados, discutidos e
explorados”, promovem avancgos e superagdes
(SOUZA; BORUCHOVITCH, 2010a, p. 805) e
permitem descobrir as concepg¢des equivocadas
ou interpretacdes ndo aceitas de conceitos que,
estruturalmente, devem ser hierarquicos, ou
seja, 0s conceitos mais gerais devem posicionar-
se na parte superior e 0S conceitos mais
especificos e menos inclusivos, na inferior
(PELIZZARI, 2002), em consonancia com 0s
aportes da aprendizagem significativa.

Entendendo que a educacgdo implica o
destaque a empiria e critica a
compartimentalizacdo e a estratificacdo do
conhecimento em disciplinas isoladas, é
perceptivel que tais fundamentos sustentam
aproximacfes com o0s pressupostos da
“metodologia ativa”, “aprendizagem
significativa”, “aprendizagem baseada em
problemas” e seus correspondentes (PEREIRA,;
LAGES, 2013). A partir desse contexto e
apreendendo que o0s principios da
aprendizagem significativa permitem a
autonomia do sujeito e trazem possibilidades de
aplicacdo na formagao profissional em saude,
favorecendo, além de desenvolvimento
cognitivo, proficuas contribuicdes para a
formagcdo do homem (GOMES et al., 2008), €
gue optou-se por trabalhar com mapas
conceituais, uma ferramenta possivel a
aprendizagem significativa.

O mapa conceitual é entendido como um
conjunto de conceitos imersos numa rede de
proposicfes, uma forma esquematica de
representar graficamente os conceitos de um
determinado campo de conhecimento; uma
ferramenta de visualizacdo (CORREIA; SILVA,;
ROMANO JR., 2010). O mapa conceitual é um
recurso que pode ser utilizado como estratégia
para a aprendizagem significativa; como
organizador curricular, disciplinar ou tematico;
como instrumento avaliativo, entre outros. Os
mapas conceituais, utilizados na qualidade de

ferramenta avaliativa e observando os
propésitos formativos, caracteriza-se por

(a) promover feedback frequente e de alta
qualidade que ativa 0s processos
cognitivos e metacognitivos dos
educandos; (b) possibilitar a regulacédo do
ensino e a consequente promocdo de
variabilidade didatica; (c) favorecer a
autorregulacéo da aprendizagem, gerando
condigcbes para os alunos
responsabilizarem-se progressivamente
pelas suas aprendizagens; (d) situar o erro
como etapa do processo de aprendizagem,
rompendo com a dicotomia saber-nédo
saber e favorecendo a edificagdo de pontes
entre 0 que se considera importante ensinar
e 0 que é possivel aprender; (e) alargar o
envolvimento do educando com a gestéo
de seus percursos de aprendizagem,
melhorando sua autoestima e ampliando
sua motivacgdo; (f) ndo segmentar o
processo de ensino do processo avaliativo
[...]. (SOUZA; BORUCHOVITCH, 2010b,
p.213)

Isto posto, o objetivo deste estudo
consistiu em investigar a percepc¢do dos
académicos de um curso de Enfermagem sobre
o uso de mapas conceituais.

METODOLOGIA

Pesquisa do tipo qualitativa e descritiva
desenvolvida junto aos académicos do curso de
graduacdo em Enfermagem de uma
universidade regional, matriculados numa
disciplina de Saude Coletiva, a qual necessita da
transversalidade de saberes das ciéncias sociais,
articuladas a realidade brasileira, a sociologia, a
antropologia e as ciéncias da saude, constituida
por todo o arcabouco tedrico referente a
reforma sanitaria e ao Sistema Unico de Satide

(SUS).

Na busca de novas ferramentas que
pudessem motivar e encantar o académico,
desenvolveu-se a disciplina, utilizando o mapa
conceitual. Primeiramente, foi realizada uma
apresentacdo da ferramenta para os alunos
buscando esclarecer a definicdo de mapas
conceituais e suas fundamentagdes tedricas. Na
sequéncia, foram solicitadas leituras individuais
e preparatorias, indicadas leituras e discutidas
com os académicos durante as aulas que
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precederam a construcdo dos mapas, de modo a
estabelecer relagdes conceituais entre a historia
da saude coletiva, as politicas publicas de saude
e a gestdo e o planejamento do SUS, o que
proporcionou ainterligacdo dos saberes.

Ap0s esse periodo de leitura e discussdes
coletivas, a turma foi dividida em grupos de
cinco ou de seis pessoas a fim de promover o
desenvolvimento da proposta, construir 0s
mapas conceituais e apresentd-los em um
semindrio de integracao.

Os alunos confeccionaram seus mapas
em folhas de oficio sobre temas simples,
circunscritos na referida disciplina e realizaram
a apresentacdo destes para a turma, numa
espécie de seminario, conforme acordado e,
tendo em vista que 0s mapas conceituais ndo séo
autossuficientes, foi preciso explica-los. E
sempre necessario que sejam explanados por
guem os faz, seja o professor ou o estudante.
Escrever sobre as linhas que conectam os
conceitos uma ou duas palavras-chave que
apontem a relagdo simbolizada por elas € uma
forma de diminuir a necessidade de muitas
explicacbes. Ao explicar os mapas, os discentes
tém a oportunidade de percorrer novamente o
raciocinio utilizado para desenvolvé-los, além
de que o momento favorece a interacdo do
grupo, ha oportunidade de os colegas
realizarem perguntas ou contribuirem para o
enriquecimento do mapa (PACHECO;
DAMASIO, 2009).

A partir disso, foi oferecido aos
académicos um questionario, contendo uma
guestdo norteadora sobre suas impressdes a
partir do uso da ferramenta pedagogica “mapa
conceitual” e quais as implicagbes para sua
aprendizagem.

A anélise dos dados foi feita utilizando-se
a analise de conteido na modalidade temética.
Ap0s leitura exaustiva, procedeu-se a
organizacdo dos dados, a codificacdo e
categorizagdo e a interpretacdo, para, a luz da
literatura sobre o tema, discuti-los (MINAYO,
2008). Foram respeitados 0s preceitos éticos da
resolucdo 466/12, que regulamenta pesquisas
realizadas em seres humanos, e o projeto foi
aprovado sob o nimero 264.003. Aos sujeitos
gue aceitaram participar, foi solicitada a

assinatura de um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido e uma Declaracdo de Instituicdo
Coparticipante foi oferecido ao gestor.

RESULTADOS E DISCUSSAO
As vantagens do uso dos mapas conceituais

De um total de 27 sujeitos, grande parte
dos discentes considerou positiva a experiéncia
da construcdo de mapas conceituais, apesar de
algumas dificuldades, caracteristicas do
confronto com o novo. Emergiram das falas a
possibilidade de trabalhar com autonomia e a
facilidade na articulacéo de saberes.

Foi um caminho importante de
aprendizado, tive que ir & luta e me superar
em Varios aspectos, principalmente dentro
do grupo. (Acad 3)

A metodologia foi facil e clara, mas
precisa muito do aluno. Gostei e me senti
importante apresentando o trabalho,
dando significado aos conceitos ligando
uma coisa na outra; senti como se fosse
uma viagem pelo SUS. (Acad 15)

Amei! Viajeino SUS. Agora entendi porque
fui obrigada a ler. Ndo gostava, ndo tinha
paciéncia para ler lei, portaria. Agora
tivemos que ler todas as coletivas e juntar
issotudo. (Acad 23)

Autonomia. E precisa se esforcar até
entender, porque se ndo ligar um conceito
no outro ndo adianta, entdo a gente é
chamada a responsabilidade. (Acad 27)

O uso de mapas conceituais no processo
de ensino-aprendizagem favorece a
constituicdo de um caminho para praticas
docentes norteadas pela autoria, autonomia e
corresponsabilidade, além de avancos e
conquistas na trajetoria do aprender, ensinar e
formar, considerando que “propor novos
lugares para o professor implica, dentre outros
desafios, a construcdo de saberes que
possibilitem uma atuacdo critica, ética e
comprometida com um aprender significativo”
(RUIZ-MORENO etaal., 2007, p. 454).

A autonomia parece ser o fio condutor
desta pratica pedagdgica e apresenta-se
contrariamente as concepcdes positivistas de

aprendizagem. Oportuno € salientar que o
fracasso das acBes pedagdgicas alicercadas no
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positivismo, e, ainda, fortemente usadas pelos
docentes, implica praticas que silenciam os
alunos, enclausuram-nos e os submetem ao
dominio do saber dos professores, dos
conferencistas, dos textos, dos livros, das
instrucdes programadas, das normas da
instituicdo, conduzindo-os a um Unico
resultado: o falso conhecimento e a
subordinacdo (GIUSTA, 2013). As Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de
Enfermagem, Medicina e NutricAo prop&em
estimular o abandono das concepcdes antigas e
herméticas das grades curriculares, de atuarem,
muitas vezes, como meros instrumentos de
transmissdo de conhecimento e informacgdes, de
modo a assegurar a qualidade da formagéo
(BRASIL, 2001).

A autonomia é fundamental no campo da
Enfermagem, pois, ao aluno, permite a busca
pelo seu conhecimento e, ao enfermeiro,
possibilita que se mantenha atualizado quanto
as préticas de cuidado, capacitando-o a atuar
como um sujeito critico, apto a decidir e
responsabilizar-se por tais decisbes, tanto no
ambito assistencial como na gestdo (SILVA;
PEDRO, 2010).

Essa ferramenta pode servir, também,
para a superacdo do paradigma do ensino
fragmentado, em especial num contexto em que
0 sujeito necessita de uma visdo global e
integrada de saberes para a resolucdo das
necessidades de saude, tais como a realidade
circunscrita na area da Enfermagem. A
interdisciplinaridade ainda € um grande desafio
e decorre de uma cultura pré-existente de
desarticulacdo do processo de conhecimento,
vivenciada pelos professores e transmitidas para
os discentes, tornando-se um circulo vicioso que
precisa ser rompido (PACHECO; DAMASIO,
20009).

Ainda sobre as vantagens da ferramenta
para o ensino da Enfermagem, ¢ valido citar um
estudo feito por discentes do programa de pds-
graduacéo cujo objetivo foi relatar a aplicacéo
do mapa conceitual como estratégia para
desenvolver habilidades de pensamento critico,
na identificacdo dos diagndsticos de
Enfermagem prioritarios numa situacéo clinica,

assinalou que a utilizacdo do mapa conceitual
facilitou o desenvolvimento do pensamento
critico, além de instigar a criatividade, a
curiosidade e a flexibilidade, considerando a
exigéncia de habilidades como analise e
aplicacao de padrdes e de raciocinio légico no
desempenho da tarefa educativa. Além disso, os
autores ressaltaram que o conhecimento
técnico-cientifico e a intuicdo foram
fundamentais para a compreensdo da
diversidade de opinides presentes na discussio
do caso clinico estudado (BITTENCOURT et al.,
2011), refor¢cando a exceléncia do método para
o desenvolvimento de habilidades necessarias
ao exercicio da Enfermagem.

A interacdo com o grupo foi
oportunizada pela proposta e envolveu
avancos, possibilitados pelas discussoes,
diversidade no entendimento dos textos e
arcaboucos graficos, auxilio muatuo na
superacdo das dificuldades, fatores que, por si,
j& revelam a positividade dessa atividade
pedagogica.

Cada um do grupo entendia de forma
diferente, explicar para os outros, fazé-los

entender me ajudou a entender. Gosto
desta autonomia [...]. (Acad 18)

A troca no grupo foi importante;
discutimos muito depois de ler e isso
ajudou muito, conversamos muito para
fazer o trabalho, pois néo é facil o
contetdo e uns tém mais facilidade que
outros. (Acad 1)

[...] o grupo foi fundamental para o
aprendizado, a troca de informagéo no
grupo. A mesma coisa falada de forma
diferente ajuda. (Acad 22)

Uma experiéncia positiva no uso de
mapas conceituais envolveu umainvestigacéo a
partir de uma visita de um grupo de alunos ao
Museu da Vida (RJ), com o objetivo de
compreender a influéncia da visita na formacao
de concepgdes de jovens do ensino médio sobre
saude. Os autores perceberam que, a cada
atividade proposta pelo estudo, os jovens
estabeleciam relac¢fes, contribuindo para
ampliar as concepc¢des sobre saude trazidas por
eles antes da visita. Comparando as respostas,
um ano depois, foi verificado que todos os
sujeitos associavam ideias ndo explicitadas
anteriormente. Sendo assim, as relacdes
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estabelecidas entre experiéncias vivenciadas
antes e ap0s a visita resultaram em
aprendizagem significativa sobre salde e que
pode ser promotora de praticas para a melhoria
darealidade (ROCHA; SCHALL; LEMOS, 2010).

O educar é um processo em que a pessoa
convive com o outro e, diante disso, se
transforma espontaneamente, de maneira que
seu modo de viver se faz progressivamente mais
congruente com o do outro no espago social, e a
conversa, na acdo educativa, é elemento central
na relagcdo que produz o conhecimento. A
palavra “conversa” deriva da unido de duas
raizes latinas, “cum” (com) e “versarem” (dar
voltas), significando que conversar é dar voltas
com o outro. A linguagem néo se da no corpo
como um conjunto de regras, mas sim no fluir
em coordenac¢fes consensuais de conduta
(MATURANA, 1998 apud VIEIRA, 2004).

Sendo assim, a conversa no grupo se
torna, nesse sentido, um espaco relacional de
exceléncia; a linguagem permite que o0s
processos educativos deixem de ser atividades
gque apenas depositem informacfes para
constituir-se numa conversa, configurando-se
como espacos de didlogo e inclusdo. E conviver
ndo se resume a haver dois ou mais sujeitos
intocaveis e refratéarios lado a lado; supbe uma
relagdo em que um ser toca o outro ser, neste
contato. Se ha relagdo, ha, consequentemente,
transformacdes dos sujeitos envolvidos (VIEIRA,
2004).

As desvantagens da construcdo dos mapas
conceituais

Alguns discentes manifestaram
dificuldades no processo, por problemas
advindos da complexidade da ferramenta e, até
mesmo, pessoais. Observou-se alguma
resisténcia ao novo, manifestada pela criagcdo de
obstaculos & atividade e insisténcia no modelo
tradicional que informa passivamente.

Muito material para ler. Sugiro dar em
“slide” que dai fica mais facil, pois uma
noite acordada e a outra lendo PDF néo é
facil; adisciplina foi para matar. (Acad 26)

Comecei a entender a partir da realizagao
da arvore dos problemas, pois lia e ndo
conseguia me lembrar do que tinha lido.
(Acad 2)

Gostei da metodologia, mas tive muita
dificuldade, pois a teoria € muito diferente
daprétical...]. (Acad 24)

Sdo identificadas, na literatura,
dificuldades na constru¢cdo de mapas quando
em contato pela primeira vez, como as
limitagGes em formular e identificar conceitos,
substituindo-os por pequenos textos, a
insisténcia em equacfes e reacfes, em
determinadas &reas do conhecimento, a
insercdo indiscriminada de figuras com funcéo
decorativa, que ndo auxiliam na explicitacdo
dos conceitos, tampouco nas suas ligacoes
(PACHECO; DAMASIO, 2009). Os mapas
conceituais tém a finalidade de representar
relaces significativas entre conceitos na forma
de proposicdes, que sdo compostas de dois ou
mais termos conceituais unidos por palavras
com o fim de formar uma unidade seméntica
(NOVAK; GOWIN, 1988).

As dificuldades podem ser expressas
graficamente. Exemplo disso é a opgao pelas
representacdes do tipo “guarda-chuva” e “teia
de aranha”, com ligacdes pobres. S&do dados que
denotam pobreza na hierarquizacgéo e relacdo
de conceitos e demonstram a aprendizagem
prévia dos discentes de forma mecanica, naqual
0S NoVos conceitos sdo absorvidos pela estrutura
cognitiva destes sem interacdo com 0s pré-
existentes. O uso constante das flechas também
denota esse tipo de aprendizagem, pois
demonstra direcionalidade entre os conceitos
sem explorar uma relagdo mais ampla e rica
(PACHECO; DAMASIO, 2009). Muitos sujeitos
referiram crescimento a partir do enfrentamento
das dificuldades.

Dificuldade de entendimento da proposta
do que era mapa conceitual, nunca li tanto
e tive muita dificuldade, mas, quando
entendi, entendi o contetdo todo, algumas
coisas foi necessario ler 3vezes. (Acad 3)

Incerteza se a reflexdo que estava fazendo
estava correta; ai eu perguntava (para a
professora) que em vez de me responder,
fazia mais perguntas. No inicio fiquei
“fula”, depois entendi que era Paulo Freire
e fui fazendo acdo-reflexdo-acdo e amei!
(Acad 17)

Foi uma superacéao das dificuldades, uma
leitura dificil; a professora falou que o
problema era portugués; peguei o
dicionario de politica e sociologia e me
apaixonei, gostei muito. (Acad 7)

Revista Tecnologia & Cultura - Rio de Janeiro - N.26 - Ano 17 - jul./dez. - p. 34/44



Desde os anos iniciais de formacéo

educativa ja é ressaltado que, mais do que
reproduzir dados ou identificar simbolos,
formar-se para a vida, num mundo de téo
rapidas transformagdes e de contradicdes,
significa “saber se informar, se comunicar,
argumentar, compreender e agir, enfrentar
problemas de qualquer natureza, participar
socialmente, de forma préatica e solidaria, ser
capaz de abordar criticas ou propostas e,
especialmente, adquirir uma atitude de
permanente aprendizado” (BRASIL, 1998, p. 9).
Nesse panorama é que atividades que propiciem
vivéncias praticas e/ou atividades com
elementos capazes de estimular o sujeito a
busca de respostas as suas perguntas podem
conferir valor ao processo educativo, neste caso,
em agBes do campo da saude coletiva, em
consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Enfermagem, Medicina e
Nutricdo, que objetivam

levar osalunos dos cursos de graduagdo em
saude a aprender a aprender que engloba
aprender a ser, aprender a fazer, aprender a
viver juntos e aprender a conhecer,
garantindo a capacitagdo de profissionais
com autonomia e discernimento para
assegurar a integralidade da atencdo e a
qualidade e humanizacéo do atendimento
prestado aos individuos, familias e
comunidades (BRASIL, 2001, p. 4).

Tais objetivos estdo atrelados as
concepcBes da aprendizagem significativa,
critica, construtivista. Para Marco Ant6nio
Moreira, citado por Infante-Malachias (2011),
sdo principios da aprendizagem significativa
critica:

Principio do conhecimento prévio:
aprender que aprendemos a partir do que ja
sabemos; Principio da interagdo social e do
questionamento: aprender e ensinar
perguntas e ndo respostas; Principio da ndo
centralidade do livro-texto: aprender a
partir de diferentes materiais educativos,
potencialmente significativos; Principio do
aprendiz como perceptor/representador:
aprender que somos perceptores e
representadores do mundo; Principio do
conhecimento como linguagem: aprender
que a linguagem esta totalmente implicada
em qualquer e em todas as tentativas
humanas de perceber arealidade; Principio
da consciéncia semantica: aprender que o
significado esta nas pessoas, ndo nas
palavras; Principio da aprendizagem pelo
erro: aprender que o ser humano aprende

corrigindo os seus erros; Principio da
desaprendizagem: aprender a
desaprender, a ndo usar conceitos e
estratégias irrelevantes para a
sobrevivéncia; Principio da incerteza do
conhecimento: aprender que as perguntas
sdo instrumentos de percepcdo e que
definicbes e metaforas sdo instrumentos
para pensar; Principio da aprendizagem
pelo erro: aprender que o ser humano
aprende corrigindo o0s seus erros; Principio
da ndo utilizacdo do quadro de giz:
aprender a partir de distintas estratégias de
ensino; Principio do abandono da
narrativa: aprender que simplesmente
repetir a narrativa de outra pessoa nao
estimula a compreensdo (INFANTE-
MALACHIAS, 2011, p. 17-20).

A partir do momento em que o mundo
passou a ser visto sob o prisma do movimento,
fluxo de energia e em processo de mudanca,
alteraram-se as maneiras de enxergar o mundo
gue, por sua vez, trazem implicacBes para toda
a sociedade e para a educagdo. Segundo
Chaddad (2010), descobertas cientificas, que
durante séculos foram consideradas como
verdades inquestionaveis, constituem o que se
pode chamar de o velho paradigma em Ciéncias
e trazem repercussfes que podem comprometer
0 processo educativo e a transformacédo da
realidade social.

As mudancas de paradigmas concebem
que, diferente do velho paradigma em que
descricBes cientificas eram objetivas e
independentes do observador humano e do
processo de conhecimento, o novo assinala
interdependéncia entre 0s processos de
pensamento e de construcdo do conhecimento.
Além disso, o ambiente ndo separa 0s sujeitos
do mundo em que vivem e de seus
relacionamentos, reconhecendo que a vida esta
entrelacada com a natureza (CHADDAD,
2010).

Isto posto, entende-se que a
aprendizagem ndo pode separar-se do mundo
interno e externo de quem apreende o0s
conceitos e que ainda é proposto o
conhecimento como algo distante da realidade
do discente, pouco aproveitavel ou significativo
nas suas necessidades cotidianas. Dessa forma,
pode agregar valor a educacdo uma
aprendizagem que possibilite comunicacéo
eficaz, respeite e conduza o sujeito a “imaginar-
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se como parte integrante desse novo
conhecimento através de elos, de termos
familiares a ele”, tal como a aprendizagem
significativa proposta por Ausubel (PELIZZARI,
2002). ParaLemos:

A potencial contribuicdo de se aprender
significativamente o conceito de
aprendizagem significativa para um
individuo é a possibilidade dele perceber-
se como sujeito construtor do préprio
conhecimento e, portanto, autogestor da
préopria formagcdo. E é com base nessa
premissa que consideramos que 0 processo
educativo a luz da Teoria de Aprendizagem
Significativa corresponde a um contexto no
qual individuos, que se percebem como
sujeitos em permanente formacéo, ajudam
outros sujeitos a se perceberem como tal e a
aprenderem a autogeri-la, isto é, a aprender
aaprender (LEMOS, 2005, p.6).

A partir dessa reflexdo, pode-se inferir
gue 0s mapas conceituais constituem-se como
uma estratégia para o alcance de novas formas
de redescobrir, criar e evoluir para novos modos
de aprender e de saber recomendados por
Baruffi (2000) para a educacdo na sociedade
tecnoldgica, multimidia e globalizada,
facilitando-se que os discentes trabalhem os
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
ampliando habilidades para sua
operacionalizacdo, confronto e
contextualizacdo. Pela andlise dos dados e
observagdo da pratica desenvolvida pelos
académicos, percebe-se que os mapas
conceituais podem, de fato, contribuir para a
aprendizagem significativa, pois se evidenciou a
evolucdo cognitiva dos sujeitos no que se refere
aos conceitos nas suas estruturas hierarquicas e
de relagdo, além de autonomia na busca de seus
saberes e de modo interativo.

Assim como descrito por Pacheco e
Damasio (2009), diante das suas experiéncias
com o0 uso de mapas conceituais, observou-se
evolucdo significativa dos académicos
relacionada a estruturagdo dos mapas. Foi
possivel identificar certa desenvoltura e
apropriacdo de autoria na apresentacdo da
atividade aos colegas, além de que, em alguns
momentos, 0s préprios colegas contribuiram,
sugerindo relacfes ou conceitos que poderiam
ter sido anexados aos mapas, favorecendo a

aprendizagem significativa de todos os atores
envolvidos.

CONSIDERACOES FINAIS

O momento em que se vive é, de certa
forma, privilegiado, pois o ensino superior e
seus educadores estdo voltados aos novos
paradigmas educacionais do perfil do
profissional para o novo milénio. O professor
deve usar as tecnologias de aprendizagem néo
apenas como modismo, mas adapta-la a sua
area, situacao positiva, visto que a producdo do
conhecimento contemporéneo exige novas
praticas, novas posturas, transformacao e
compromisso, que, por sua vez exige que o
professor assuma-se como um sujeito capaz de
mudancas (BARUFFI, 2000).

A Enfermagem como ciéncia, atenta as
transformacdes do mundo contemporaneo, tem
empreendido esfor¢cos na capacitacdo de
recursos humanos para utilizagcdo, com
competéncia, de novas tecnologias, de recursos
da comunicacdo e no desenvolvimento de
estudos com novas arquiteturas cognitivas, para
suprir 0 que sociedade requer quanto ao
atendimento de suas necessidades de saude.
Algumas dessas estratégias, entre outras que
utilizam tecnologias de informacdo, de
comunicacéo e de estudo de novas estruturas
cognitivas, estdo oS mapas conceituais
utilizados no ensino, tanto da comunidade,
como dos alunos de graduacdo (ZANETTI,
2011) e também da pés-graduagdo. O que é
imperioso, no entanto, é que estas praticas
sejam socializadas, discutidas no meio
académico, de modo a constituir-se como
técnica para a aprendizagem significativa do
aluno e consequente construgdo de um
profissional cidaddo, comprometido com o0s
determinantes sociais da salide coletiva.

A partir dessa reflexdo e dos dados
advindos da pesquisa, pode-se inferir que o uso
de mapas conceituais favorece a aprendizagem
significativa e pode ser uma forma eficiente de
ensinar e aprender, valorizando o pensamento,
o0 saber e a autonomia do discente, na medida
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em que oportuniza o desenvolvimento da
confianca, tornando-o produtor de sua prépria
aprendizagem e supera 0 modelo de simples
transmissdo da informacdo. Como recurso
didatico, o uso de mapas conceituais permitiu

Sugerem-se mais estudos sobre esta
ferramenta na area da Enfermagem e em outros
campos do conhecimento em salde, de modo a
possibilitar a inclusdo de recursos didaticos de
expressivo valor para a construcdo do saber e

fazer no cuidado, oferecendo-se ao discente a
possibilidade de ser um sujeito ativo nesse
processo e, portanto, capaz de transformar-se
num ser autbnomo e transformador, em
consonancia com as diretrizes da educacao na
area.

que o docente fosse um facilitador da
aprendizagem e, também, um observador na
construcdo do conhecimento do SUS.
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SOBRE SER PROFESSOR E PODER ENSINAR

Francisco José Dias de Moraes

RESUMO: O presente artigo trata da deliberagao enquanto aspecto fundamental da atividade docente e especula, a partir de
Aristételes, sobre o alcance e o significado da agao em contraste com a atividade técnica e produtiva.

Palavras-chave: Ensino. Deliberacéo. Aristoteles.

ABSTRACT: This paper focus on deliberation as a fundamental aspect of teaching activity and reflects, under the point of
view of Aristotle, about the reach and meaning of the action in opposition to the technical and productive activity.

Keywords: Education. Deliberation. Aristotle.
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INTRODUCAO

A pergunta que gostariamos de colocar é
a seguinte: pode o professor deliberar sobre o
gue deve ser ensinado? Acrescente-se a essa
uma outra questdo, estreitamente relacionada: o
gue significa deliberar quando quem delibera e
tem de deliberar é precisamente um professor?

Tais questfes, é forcoso que se
reconheca, agridem o entendimento mais
amplamente difundido e hegeménico sobre a
atividade e a funcdo do professor. E que o
professor, na melhor das hip6teses, diriamos
nés, nada mais é do que um mediador. Como
mediador, seu trabalho consistiria menos em
ensinar determinado conteddo ou “matéria”,
responsabilizando-se por ele, do que em
promover um ambiente de aprendizado
favoravel, no interior do qual o aluno,
finalmente, aprenda por si mesmo. Além disso,
como mediador, o professor ficaria mais livre
para operacionalizar o aprendizado,
enriquecendo-o com novos métodos e
ferramentas, de modo a tornar o ato de aprender
0 mais significativo possivel para quem esta
aprendendo. Enquanto mediador, o professor
poderia deixar de lado, em larga medida, a
preocupacéo relativa ao que deve ser ensinado.
Outros podem e devem encarregar-se disso em
seu lugar'. Caberia a ele decidir, unicamente, o
melhor modo de encaminhar o aprendizado em
dado contexto. Na verdade, tanto mais
consciente de sua funcdo mediadora o professor
se torna e tanto menos ele se preocupa em
encaminhar o proprio aprendizado dos alunos.
Bastaria disponibilizar as diferentes
possibilidades de aprendizado, a fim de que os
proprios alunos decidam por si mesmos. O
professor apenas informaria, adaptaria e
difundiria diferentes modalidades de
aprendizado. Ao fim e ao cabo, como mediador,
este Ultimo terminaria ndo deliberando e néo
decidindo nem sequer sobre o melhor método
de aprendizagem, estando, portanto, fora de
questéo pretender deliberar sobre o contetdo a
ser ensinado. Dai nos surge outra questéo:
poderia o professor ser ainda professor se ele se
impede, precisamente, de deliberar sobre os
aspectos essenciais que envolvem sua atividade?

Antecipando a resposta a essa questéo,
diremos que ser professor, na contraméo do que
hoje é tomado por tal, pressupde
necessariamente poder deliberar e decidir tanto
sobre o conteddo a ser ensinado quanto também
sobre a melhor maneira de ensina-lo. Dizendo
de modo mais incisivo e direto: o professor s6 é
professor a medida que de fato se encontra em
plenas condi¢cbes de deliberar. Para ser
professor, ndo basta, de forma alguma, dispor de
informacdes ou de conhecimentos acumulados
e metodicamente dispostos. Ser professor ndo é
0 mesmo que estar atualizado em relagdo as
ultimas metodologias e ferramentas disponiveis.
Também ndo é 0 mesmo que ter 0 compromisso
politico, previamente assumido, com a
emancipacdo dos alunos mediante a
transformacéo de relacdes opressivas e viciadas.
Otimizar o aprendizado ou deixa-lo mais
confortavel para quem aprende ndo € o0 mesmo
gue ensinar e poder ensinar. Parece que nos
esquecemos disso. Parece que ndo mais
gueremos ser lembrados disso.

Nossa compreensdo atual sobre o ser
professor e a sua atuacao é, portanto,
essencialmente técnica, mesmo ali onde se
cerram fileiras contra o assim chamado
tecnicismo. Sinal manifesto disso é o amplo
predominio das metodologias. Combate-se uma
metodologia apenas para fazer a apologia de
outra, a qual, finalmente, solucionaria todas as
mazelas da educacdo. O viés técnico e
metodolégico pretende conferir certa
objetividade e transparéncia ao ato de ensinar,
livrando-o de um indesejavel arbitrio por parte
de quem leciona. Este Gltimo possuiria agora
diretrizes seguras e opcdes metodoldgicas
coerentes, de modo a néo ter de decidir nada
sozinho. Cré-se, assim, que a atuagdo do
professor e o préprio ensino ganhem em
gualidade. No entanto, se quisermos encontrar
algo mais elementar sobre o modo de conceber
o ser professor e o poder ensinar, aquém das
disputas metodoldgicas, teremos as seguintes
visdes mais aceitas e difundidas: 1. O professor é
aquele que pode ensinar por dispor de um
conhecimento mais amplo e sistematico do
contetdo a ser transmitido; 2. O professor é
aquele que pode ensinar por conhecer as
metodologias e ferramentas disponiveis,
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estando, assim, em condicfes de proporcionar
um ambiente de aprendizado adequado a seus
alunos. Essas duas concepcgdes ora entram em
conflito e disputam entre si, ora buscam
harmonizar-se uma com a outra. Na verdade,
elas estdo longe de ser excludentes ou
incompativeis. A oposi¢ao, tantas vezes sentida
e afirmada, entre um suposto ideal de
onisciéncia por parte do professor, que a cada
vez faria questdo de afirmar seu saber frente a
insciéncia do aluno, e o ideal “construtivista” do
professor que apenas estimula o aprendizado, é
gue acaba encobrindo e dissimulando a
situacdo mais elementar em sala de aula,
segundo a qual o professor deve, antes de tudo,
responsabilizar-se por aquilo que se propde a
ensinar, uma vez que o legado néo se faz por si
mesmo. Gostariamos de encontrar um caminho
seguro para compatibilizar o dominio
sistematico do contetdo com a criagdo de um
ambiente favoravel de aprendizado. Mas ndo é
isso 0 que se verifica sempre que um professor é
de fato professor? Dizendo de outro modo: o
dominio sistemético do contetido s estimula o
aprendizado se e somente se um professor, que o
é de fato, tiver condig¢8es de atuar e atue, o que
significa dizer que nenhum dos dois ou mesmo
os dois juntos constituem o ser professor. Ser
professor ndo é o resultado de uma combinacgao
casual ou de uma sintese milagrosa entre o
conhecimento adquirido e a habilidade de
transmiti-lo, mas algo que vem antes de tudo
isso. Ensaiamos dizer que professor &, antes de
tudo, aquele que pode ensinar unicamente na
medida em que esta em condig¢6es de deliberar,
ou seja, na medida em que, pelo exercicio da
deliberacdo, consegue manter aberta a
diferenca entre o conteddo transmitido e a
dignidade da prépria coisaa ser ensinada.

Para ser professor uma Unica coisa parece
absolutamente indispensavel: possuir uma
relacdo viva e madura com aquilo que, antes de
tudo, se mostra, a partir de si mesmo, digno de
ser ensinado. Portanto, o que estamos dizendo é
simplesmente que a relevancia do ato de ensinar
depende mais da dignidade da coisa a ser
ensinada do que do método de ensino
empregado, das intenc¢des ou da “competéncia”
de quem o utiliza. E aqui deparamos com a
seguinte situacdo, aparentemente inusitada: a

propria dignidade da coisa a ser ensinada exige
e imp0&e o exercicio da deliberacdo e a decisdo
acerca do que deve ser ensinado, ao ponto de
podermos dizer que ensinar implica ter de
deliberar e decidir sobre o que deve ser, a cada
vez, ensinado. E preciso agora ver mais de perto
por que isso acontece, ou seja, € preciso
investigar o nexo presumivelmente existente
entre dignidade da coisa a ser ensinada e a
deliberacéo sobre o que deve ser, a cada vez,
ensinado.

A primeira desconfianca que precisamos
afastar é aquela que identifica a deliberacéo e a
decisd@o com o arbitrio indiscriminado de um eu
gue delibera. Afinal, nem tudo que envolve a
acdo, em especial a acdo de ensinar, pode
tornar-se objeto de deliberacdo. Enquanto
professores, ndo nos cabe decidir ou deliberar
sobre a dignidade da coisa a ser ensinada’, sobre
o0 interesse (ou sua auséncia) dos alunos e nem
tampouco sobre a forma como foram
disponibilizados os contetdos (livros didaticos,
ementas etc.) para a atividade docente. Quem
assim pretenda proceder nao estd em condic¢des
de ensinar, sendo, no maximo, capaz de
difundir informacdes. A dignidade da coisa a ser
ensinada, por exemplo, deve estar inteiramente
fora de questdo para quem ensina, sendo
evidente por si mesma. Todavia, a coisa em sua
dignidade prdépria, tal como a estamos
nomeando, admitindo que também ela deva ser
ensinada, e talvez sobretudo ela, s6 podera sé-lo
por meio de determinadas escolhas e decisdes
concernentes aos conteddos mediante os quais
ela foi transmitida e chegou até nés. Dizendo de
outra maneira: a coisa mesma a ser ensinada
nunca se reduz ao contedo mediante o qual ela
chega a ser transmitida, embora tampouco
possa prescindir deste Gltimo. Na verdade, o
contelido das disciplinas ensinadas nada mais é
do que o resultado de certas escolhas, as quais,
com o tempo e com o uso, deixaram de ser vistas
e tomadas como tais. Por isso, € é 0 que
gueremos sustentar, o trabalho do professor
consiste em fazer escolhas e ndo dissimula-las,
deixando aberta a diferencga entre o contedido
transmitido e a prépria coisa em sua dignidade
propria. Em sintese, o trabalho do professor
parece consistir todo ele em selecionar o que a
cada vez se deve ensinar, fazendo aparecer o
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sentido orientador das escolhas (as suas préprias
e as ja estabelecidas) em seu nexo com a
dignidade da coisa a ser ensinada. Somente
entdo o professor pode realmente ensinar e o
aluno realmente aprender, sem que ensino e
aprendizado se reduzam a simples transmissao
alienante de contelddos ja dados e a um
treinamento burocratico e sem vida.

DECISAO E DELIBERACAO EM ARISTOTELES

Do que dissemos anteriormente resulta
que, para deliberarmos sobre qualquer coisa,
melhor, para que haja algo a ser deliberado e
decidido, é preciso que justamente aquilo que
ao fim e ao cabo se quer alcancar com a
deliberacéo ja esteja firmemente estabelecido
para nés. Isso significa que ndo € o exercicio
deliberativo e a decisdo dele resultante que
produzem o fim por eles almejado, mas antes
acontece que é o fim almejado que possibilita
deliberacdo e decisdo. Essa relagcdo entre fins e
meios no ambito do processo deliberativo foi
pensada, pela primeira vez, por Aristételes no
contexto de uma diferenciagdo fundamental
entre acdo e producdo, entre praxis e poiesis.
Para Aristoteles, agir ndo é o mesmo que fazer.
Nesse sentido, também o processo que conduz
ao fim e a prépria natureza do fim ndo se deixam
caracterizar da mesma maneira. E que o fim da
acdo, diferentemente do que acontece no
processo produtivo, € algo imanente a propria
acao. O que Aristoteles chama de fim (télos)
corresponde, naverdade, ao limite (peras) parao
gual se encaminha a atividade como para o seu
proprio acabamento. Ninguém produz alguma
coisa para ficar indefinidamente produzindo.
Com o produto, que € algo distinto e separado,
chega a seu termo o processo produtivo e nada
mais se espera dele. No caso da acdo, porém,
nao € isso que se verifica. A agdo nao termina
com um resultado distinto dela prépria, mas
com um ato revelador da disposi¢cao do proprio
agente’. Ndo consideramos concluida uma agio
até que ela atinja o ponto em que fique
suficientemente clara a intengdo com a qual ela
foi praticada. E essa revelacdo da
intencionalidade da acdo que constitui o seu
limite interno. A acdo sé termina propriamente

guando ha alguém que dela seja o seu autor e
gue com ela esteja identificado. O sentido da
acao estd no agente agindo de determinada
maneira, e ndo em alguma outra coisa distinta e
separada.

O fato de que a a¢do tenha em si mesma o
seu fim e o seu possivel acabamento, se bem
compreendido, leva a consequéncias muito
significativas, dentre as quais destacamos as
seguintes: 1. Na acdo, eficacia ou competéncia,
na medida em que ainda se possa falar delas,
precisam ser reinterpretadas a partir da natureza
do fim correspondente; da mesma forma que ser
justo ndo significa, de forma alguma, aplicar de
maneira mais estrita e literal a lei, assim também
ninguém é mais eficaz ou competente, em
termos de acdo, por manter-se o mais fiel
possivel a um procedimento testado e
comprovado; 2. Na acéo, ndo ha como verificar
se agimos da melhor maneira ou néo
simplesmente observando os resultados e 0s
comparando com outros. Nossas agdes ndo sdo
nunca objetos que podemos ter diante de nos.
Elas néo estdo ai para serem vistas e analisadas
de maneira objetiva e tampouco podem ser
repetidas, tal como acontece nos experimentos
cientificos ou mesmo no aprendizado técnico;
3. Como iniciantes na acdo, ndo dispomos
nunca de um espaco de aprendizado por assim
dizer neutro, no interior do qual pudéssemos
nos exercitar sem risco ou com o minimo risco
possivel. Agir é sempre estar disposto a correr
riscos.

Todas essas consequéncias listadas
apontam para asingularidade de adeliberacdo e
adecisdo, como bem salienta Aristételes (2008),
ndo incidirem diretamente sobre os fins
intencionados pela agdo, mas sempre sobre as
coisas (meios) a eles relacionados:

Deliberamos néo sobre os fins, mas sobre
as coisas que conduzem aos fins. Com
efeito, nem o médico delibera se ha de
curar, nem o orador se ha de convencer,
nem o politico se ha de fazer uma boa
constituicdo, nem ninguém mais delibera
sobre o fim, mas, tendo posto um fim,
investigam como e através de que o
obterdo; e, parecendo ocorrer através de
varios meios, investigam através de qual
mais rapida e belamente ocorrerd; sendo
produzido por um Unico meio, investigam
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como ocorrera através disso e este através
de que meio, até chegarem a primeira
causa, que é a ultima na ordem da
descoberta. (EN, 111,5,1112b 11)

Assim como ndo cabe ao orador decidir
ou deliberar se deseja ou ndo convencer seu
publico, assim como ndo cabe ao médico
decidir ou deliberar se deseja ou nédo curar seu
paciente, a ninguém que se ponha a deliberar
cabe decidir sobre os fins intencionados pela
acdo, mas unicamente sobre os meios a eles
conducentes. Por conseguinte, para que a
deliberacdo tenha lugar, duas condicfes devem
ser previamente satisfeitas: € preciso que se
alcance umaviséo concreta do fim almejado, ou
seja, o fim ndo pode ser algo simplesmente
genérico (uma vaga ideia), mas algo passivel de
ser atingido® e, além disso, é preciso também
gue se conhegam as circunstancias particulares.
O raciocinio pratico acontece invariavelmente
da seguinte maneira: dado que o fim visado é
uma acéo deste ou daquele tipo, de que modo
agora, nas circunstancias atuais a mim dadas,
devo proceder a fim de viabilizar semelhante
acao? Entre o fim visado e as circunstancias a
mim dadas, devo proceder a busca de uma ou
mais ac¢des intermedidrias, estreitamente
conectadas entre si, capazes de conduzir-me ao
pleno acabamento da prépria acdo. Se bem
compreendermos o0 que acaba de ser exposto,
veremos que deliberar nada mais significa do
gue conduzir uma acéo, dada desde o inicio
como o bem intencionado, ao seu pleno
acabamento, passando pela busca e pela
escolha de uma ou mais ac¢des intermediérias.
Como as acgdes intermediarias devem,
forcosamente, possuir 0 mesmo carater da acao
de inicio intencionada, o fato de néo
deliberarmos sobre o fim das acfes ndo
significa, de forma alguma, que ele no se faca
presente todo o tempo. Na verdade, a
deliberacéo e a deciséo constituem tdo somente
0 percurso imanente de uma agdo até o seu
pleno acabamento. Que essa a¢éo deva consistir
na interconexdo de a¢Bes intermediarias, isso
nao significa que ela perca o carater de ser uma
Gnica e mesma acdo. Somente assim,
compreendendo o processo deliberativo, faz
pleno sentido afirmar que quem quer o fim deve
também querer os meios a ele conducentes’.

Aristoteles, como visto acima, esta longe
de entregar a acdo e a decisdo, bem como o
exercicio deliberativo, as flutuagdes das
circunstancias, como se agir fosse 0 mesmo que
tirar proveito da situacdo presente. Tanto
guanto os ideais abstratos, em sua nostalgia e
utopia caracteristicas, também o imediatismo
das circunstéancias mostra-se incompativel com
a deliberagdo. As circunstancias nao estdo ai
para que nos beneficiemos oportunisticamente
delas; elas sdo antes a oportunidade (kairds) sem
a qual nenhuma acdo ou decisdo poderia ter
lugar. Mas sera que justamente as
circunstancias nao podem levar-nos atomar um
mal por um bem? Posso perfeitamente supor um
bem, buscar atingi-lo e, na verdade, estar
buscando um mal. N&o seria melhor, entéo, a
fim de evitar semelhante situacdo, se
renunciassemos a buscar o bem a partir do que a
nés parece ser tal? N&o protegeriamos melhor a
integridade ou a dignidade dos fins se os
retirdssemos de todo convivio com o que nao
passa de um elemento circunstancial e
passageiro, isto é, relativo?

Olhemos novamente para a deliberacéo
e para aguele que vem a ser o seu objeto. O que
¢ propriamente objeto de deliberagdo? Ja vimos
qgue os fins ndo podem sé-lo, ao menos
diretamente. Ninguém delibera se quer ou nao
ser feliz, se € melhor viver livremente ou na
prisdo. Parece que deliberamos apenas sobre os
meios que conduzem aos fins. Nesse sentido,
deliberamos sobre as acdes capazes de nos
conduzir a felicidade, desde que tenhamos, €
claro, uma ideia concreta do que vem a ser esta
ultima; deliberamos sobre a melhor maneira de
preservarmos a nossa liberdade, desde que
tenhamos, é claro, feito a experiéncia da
liberdade como um bem. Homens existem,
porém, que com nada mais se preocupam além
de sua mera sobrevivéncia, seja porque jamais
tiveram acesso a outra experiéncia, por falta de
educacdo, seja porque mesmo ja a tendo
acessado permitiram que ela se corrompesse.
Para estes, 0 bem serd invariavelmente o bem
aparente (td phaindmenon agathén), uma vez
que este Ultimo ndo é buscado como tendo
dignidade prépria. Eis como Aristételes (2008)
coloca o problema do chamado bem aparente:
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Foi dito que o querer concerne ao fim, mas a
uns parece concernir ao bem; a outros, ao
bem aparente. Aos que dizem que o objeto
do querer é o bem, decorre que ndo é objeto
do querer o que quer aquele que néo
escolhe corretamente (pois, se for objeto do
querer, sera entdo um bem; era, no entanto,
no caso, um mal); por sua vez, aos que
dizem que o bem aparente é objeto do
querer, decorre que ndo existe objeto do
querer por natureza, mas € objeto do querer
0 que parece bom a cada um (a pessoas
diferentes coisas diferentes parecem boas,
mesmo, Nno caso, coisas contrarias). Se,
entdo, estas posicdes ndo sdo satisfatdrias,
ndo se deve dizer que é objeto do querer
sem mais e segundo a verdade o bem,
enguanto o que aparece a cada um é o bem
aparente? Assim, ao homem virtuoso é
objeto do querer o bem segundo a verdade;
ao homem de pouco valor, o que é
aleat6rio, assim como, com respeito aos
corpos, aos que estdo em bom estado sdo
saudaveis aquelas coisas que sdo tais
segundo a verdade; aos que estdo doentes
outras coisas o serdo (e similarmente as
coisas amargas, doces, quentes, pesadas e
outras desse tipo). Com efeito, 0 homem
virtuoso julga corretamente cada coisa e em
cada uma a verdade se manifesta a ele, pois
hé coisas belas e agradaveis proprias a cada
disposicdo e presumivelmente o homem
virtuoso se distingue sobretudo pelo fato de
ver o verdadeiro em cada coisa, como se
fosse um padrdo e uma medida delas. A
turba o engano, parece, engendra-se devido
ao prazer, pois, ndo sendo de fato um bem,
parece ser. Buscam, ao menos, o agradavel
como um bem e evitam a dor como um mal.
(EN, 11,1113 a15)

O bem aparente, tal como Aristételes o
compreende, ndo corresponde a simples
aparéncia do bem, a qual poderia ser superada
mediante uma critica bem conduzida ou por
experiéncia propria, mas a uma espécie muito
peculiar de cegueira®. Essa forma de cegueira diz
respeito a incapacidade de ver qualquer coisa
como sendo boa e importante por si mesma. Ja
nao se consegue divisar coisa alguma para além
das inclinacdes imediatas e, por isso, qualquer
coisa pode parecer um bem. Analogamente, é 0
gue acontece com aquele ndufrago que, no auge
da secura e em pleno desespero, enxerga a agua
salgada como seu préprio bem e salvagdo. Mas
tal semelhancga entre a aparéncia do bem (agua
salgada tomada como doce) e o bem aparente
logo se desfaz quando notamos que, hum caso,
0 engano ndo se sustenta, enquanto, no outro,

ele tende a perpetuar-se indefinidamente. A
cegueira que corresponde ao bem aparente ndo
esta em condicdes de descobrir a si mesma e de
perceber-se em falta. Onde a cada vez algo
diverso pode figurar como um bem, onde o bem
¢ ele mesmo circunstancial, ndo pode haver
nenhum bem que de fato o seja.

O que o problema do bem aparente nos
faz perceber, no fim das contas, € que hd uma
perfeita coincidéncia ou concomitancia entre a
existéncia de um sujeito capaz de deliberar e a
capacidade que este ultimo deve apresentar de
deixar vigorar o bem como algo que importa por
si mesmo e que ndo mude de figura conforme as
circunstancias. Somente assim a acao ela
mesma pode ser plena de consequéncias para
aquele que age, e ndo algo que somente sera
significativo em virtude dos resultados obtidos
através dele.

Mas como é que esse bem em si mesmo
vigora? Afinal, dizer que o bem deve ser
reconhecido sem se amoldar as circunstancias
nao € o mesmo que dizer que ele deve se
sobrepor a estas, o que implicaria tornar
irrelevante ou inconsistente o ato mesmo de
deliberar. Deixar vigorar o0 bem em si mesmo
deve, assim, ser algo bem diverso do que
enquadrar as circunstancias em uma Vvisdo
previamente estabelecida de como “as coisas
devem ser”. O bem deve ser descoberto e
sustentado nas préprias circunstancias, tais
como estas se oferecem. N&o podemos deixar
de notar que o proprio raciocinio pratico ndo
considera o fim almejado na forma de um
simples ideal abstrato, mas antes enquanto uma
acdo determinada correspondente a uma
exigéncia igualmente determinada. SO existe
homem e deliberagdo a medida que ha algo
exigindo algo de alguém. Esse algo exigente,
que funda a urgéncia da deliberacgéo, é dadiva
das circunstancias e jamais poderia ser
encontrado fora delas. A esse ente Aristoteles da
o0 nome de prakton. Por isso, pretender que o
bem poderia ser protegido de deturpacgdes
sendo assegurado contra as circunstancias e
contra toda e qualquer parcialidade, em uma
espécie de idealidade vazia e universal,
acarretaria tdo somente em deturpar e
desconsiderar isso que é concretamente o bem.
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O bem s6 pode vigorar enquanto bem mediante
um processo vital de exposi¢édo, no interior do
gual o agente traz a si mesmo para aquilo que o
concerne diretamente na acdo. O bem buscado
na acéo é aquele que depende de nds para vir a
ser o que é, embora nunca sejamos
simplesmente os seus autores’.

ENSINARE DELIBERAR

Retomando a questdo que deu inicio e
ensejou o presente trabalho, temos agora de
verificar em que medida o ato de ensinar guarda
consigo uma particular referéncia ao exercicio
deliberativo ou, melhor dizendo, temos de ver se
e como ensinar ja €, em si mesmo, deliberar.
Ensinar, dissemos antes, significa
responsabilizar-se pelo que estd sendo
ensinado, e isso de modo a deixar aberta a
diferenca entre a dignidade da coisa a ser
ensinada e o contetldo por meio do qual ela foi
transmitida, isto é, legada. Dissemos também
gue isso s6 é possivel quando o professor faz
escolhas e ndo as dissimula. Queremos agora
fundamentar melhor essas afirmaces a partir do
gue conquistamos na andlise da deliberagdo em
Aristoteles. Assim procedendo, objetivamos
confrontar o entendimento essencialmente
técnico do ato de ensinar e do que significa ser
professor.

Ser professor, como insistimos, significa
poder ensinar e sO estamos realmente em
condicdes de ensinar quando ndo resta davida
sobre a dignidade da coisa a ser ensinada. Essa
coisa a ser ensinada, todavia, ndo é sem mais a
“matéria”. O que o professor visa, antes de tudo,
em seu ato caracteristico ndo é a um contetdo a
ser repassado, mas aquilo que torna esse
conteldo significativo, ou seja, o que possibilita
o aprendizado. Ensinar &, assim, possibilitar o
aprendizado.

O professor, em sua atividade, nunca
dispde do que possibilita o aprendizado. Isso
acontece porque, a cada vez, ele deve colocar-
se na posicdo de aprendiz; é assim que O
conteddo pode tornar-se, ele préprio,
significativo. Como é possivel, todavia, que o
professor aprenda de novo e a cada vez
justamente o que ja aprendeu?

O professor, ao ensinar e possibilitar o
aprendizado, ndo faz outra coisa sendo
aprender. O professor ensina a medida que
aprende e pode aprender. Isso ndo corresponde,
evidentemente, a obviedade de que para
ensinar o professor deve primeiro ter aprendido
0 que vai ensinar. O que estd em questao € um
tipo todo especial de retorno e de repeticdo do
ato mesmo de aprender, mediante o qual este
ultimo vé-se finalmente liberado daquilo que o
estorvava. Ora, 0 que mais estorva o ato de
aprender € a presuncao de saber. E por afastar a
propria presuncao de saber que o professor esta
em condicbes de fazer aprender, devendo,
primeiramente, ser capaz de fazer aprender a si
mesmo. Fazendo aprender a si mesmo o0
professor, frequentemente, se torna ensinavel.
Dai que ndo seja nada raro que o aluno,
aprendendo, ensine e que o professor,
ensinando, aprenda. Isso pertence a propria
dindmica do aprender e ensinar, ou seja, 0
professor é mais ensinavel do que os alunos.
Nesse ser mais ensinavel reside, justamente, a
sua autoridade.

Mas se o professor, ao ensinar, nada mais
faz do que aprender, como entéo ele pode fazer
escolhas e deliberar a respeito do contelido e da
melhor metodologia? Ao professor, dissemos
antes, cabe selecionar o que a cada vez deve ser
ensinado. O aprendiz, pelo contrario, encontra-
se privado desse poder. Ora, sendo o professor
igualmente um aprendiz, segundo quais
critérios objetivos ele faria suas escolhas?
Digamos, de passagem, que esse € 0 mesmo tipo
de problema que pode ser encontrado na recusa
aristotélica de compreender o bem como o
objeto de um tipo de conhecimento separado da
acdo e do contexto do agente.

Para responder a essa objecdo, diremos
gue a diferenca fundamental entre o aprendiz-
professor e o aprendiz-aluno consiste no fato de
gue o aprendiz-professor sabe perfeitamente
aonde quer chegar, apesar de nunca dispor, a
principio, dos meios que conduzem ao fim
almejado. Sua aprendizagem é constante nesse
sentido, ou seja, ele precisa sempre de novo por-
se a caminho do fim, ou seja, deliberar. Para o
aprendiz-professor, porém, o fim nao é
simplesmente algo ja conhecido, mas antes algo
insistentemente visado, algo que, ao fim e ao
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cabo, constitui-se enquanto o objeto de sua
paixdo. Por isso, somente o aprendiz-professor
estd em condi¢cBes de deixar vigorar a coisa
ensinada em sua maxima dignidade, em sua
dignidade prépria e inconfundivel. Professor de
filosofia, ou de qualquer outra “matéria” , ndo é
aquele que domina o contetido e que conhece
de cor a histéria da filosofia, mas aquele que
resguarda, em sua atividade, o que nela ha de
mais préprio. Do contrario, teriamos a aberragcdo
de um professor de filosofia, por exemplo, que
detesta ter de perguntar e se fazer perguntas
incdmodas e que, ao invés disso, compraz-se no
inventario de respostas supostamente
autorizadas a perguntas que ninguém colocou
ou precisa colocar.

O professor, como dissemos, é o
responsavel por manter aberta a diferenca entre
o conteldo ou “matéria” e a dignidade da coisa
a ser ensinada. N&o fosse, porém, a identidade
entre ambos, ou seja, se 0 contetido fosse algo
perfeitamente distinto e separado da coisa em
sua dignidade prépria, jamais se identificando
com ela, ndo seria possivel nem deliberar e nem
ser professor. O mesmo ocorre com a relacédo
necesséria entre as circunstancias e o fim

NOTAS

almejado na deliberagdo. O bem nédo é nunca
algo simplesmente separado das circunstancias
nas quais ele deve ser buscado e das acdes
conducentes a ele, embora ndo seja ele mesmo
circunstancial. Analogamente, a dignidade da
coisa a ser ensinada ndo deve ser buscada fora
do conteldo e das circunstancias, como se ela
pudesse existir de maneira isolada. O professor
sabe que, no préprio conteldo ja estabelecido,
estdo em vigor determinadas orientacfes de
conjunto e diretrizes que presidiram as escolhas
originais, e que essas diretrizes e escolhas
remetem finalmente a prépria coisa em sua
dignidade. Por isso, fazer as proprias escolhas
nao significa 0 mesmo que negar as escolhas ja
feitas. Quem escolhe precisa, ao contrario,
também escolher as escolhas ja feitas. Dai que
seja um falso dilema supor que o empenho de
seguir o contetdo programatico estabelecido
exclua a possibilidade de fazer as préprias
escolhas. Na verdade, ambos sdo necessarios.
Uma Unica coisa, porém, em tudo isso, €
absolutamente indispensavel: que o professor se
responsabilize por aquilo que se propde a
ensinar. Com isso, cremos ter dissolvido a
suspeita de arbitrariedade que envolvia a
identidade entre ser professor e ter de deliberar.
No fim das contas, era 0 que desejavamos.

‘Em “Resposta & pergunta: Que é esclarecimento?”, Kant afirma a respeito dos que se apegaram & sua menoridade, preferindo
ser tutelados a terem a coragem singular de fazer uso de seu préprio entendimento. No entanto, no famoso texto citado, o
fil6sofo alemdo trata de separar claramente um uso publico darazéo, que seria necessariamente ilimitado, e um uso privado da
mesma, que poderia ser muito estreitamente limitado sem, contudo, prejudicar o processo do esclarecimento. Pelo fato de
Kantentender o uso privado da razdo como aquele que o sabio faz dele no exercicio de certo cargo ou funcéo a ele confiados,
nosso trabalho segue aqui uma diregdo contrastante, uma vez que pretendemos estender o exercicio deliberativo e a escolha
ao professor no exercicio mesmo de sua funcgao. Este so seria de fato professor na medida em que deixasse de ser simplesmente
um funcionario. Ver a esse respeito meu artigo “Niilismo e educacéo: Questdes em aberto” in Revista Teias (UERJ), v. 14, 2013.

’0 que estamos chamando de “dignidade da coisa a ser ensinada” corresponde menos ao contetido formal transmitido e mais
ao espirito deste, sendo assim o que faz surgir e torna possivel, por exemplo, algo aparentemente tdo paradoxal quanto uma
paix&o por determinada area do saber.

°E 0 que diz também Hannah Arendt, retomando Aristételes, quando afirma que o sentido da agéo é a revelacdo do agente em
suasingularidade inconfundivel: “Sem a revelacéo do agente no ato, a acéo perde o seu carater especifico e torna-se um feito
como outro qualquer. Na verdade, passa a ser apenas um meio de atingir um fim, tal como a fabricagdo € um meio de produzir
um objeto.” Cf. Acondi¢cdo humana. Trad. Roberto Raposo. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2009, p. 193.
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“Aristoteles critica a ideia platdnica do bem precisamente por compreendé-la como uma generalidade vazia e inatingivel; em
seu lugar ele declara estar buscando um bem atingivel pelo homem: afelicidade.

*Por outro lado, os que creem que os fins justificam os meios jamais souberam o que significa propriamente agir e deliberar.

°Cf. Metafisica, IX, 10, 1052 a 2. N&o se trata da privacdo de um sentido do qual todos deveriam ser naturalmente dotados, mas
daauséncia de um percepgao proveniente da educacédo. Em outros contextos, essa cegueira relativa ao fundamental e decisivo
é chamada por Aristoteles de apaideusia, ou seja, falta de educagéo. Cf. Metafisica, IV, 4, 1006 a 6.

’Em uma passagem fundamental em que procura delimitar o que vem a ser o objeto da deliberacéo, Aristételes, depois de
excluir os objetos eternos (o universo ou a incomensurabilidade da diagonal), os movimentos que se engendram sempre da
mesma forma (os solsticios), assim como os que sdo ora de um jeito ora de outro (as secas e as chuvas), e mesmo também os que
ocorrem por acaso (a descoberta de um tesouro), termina por excluir igualmente os assuntos humanos que ndo concernem de
perto ao sujeito que delibera (nenhum lacedemaénio delibera sobre a melhor constituicdo para os citas). Isso quer dizer que o
objeto de deliberagdo ndo se confunde com o objeto de opinido. No fim das contas, diz Aristételes, “deliberamos sobre as
coisas que estdo em nosso poder, isto é, que podem ser feitas por nés mesmos.” (EN, 11151112 a 30)
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EDUCACAO E INCLUSAO SOCIAL:
O PROJETO EDUCACIONAL DE ANDRE REBOUCAS

Maria Renilda Barreto

Tereza Fachada Cardoso

WIladimir Barbosa da Silva

RESUMO: Este artigo tem por objetivo analisar a atuagao do engenheiro André Reboucas (1833-1898) no projeto educacional
voltado para a preparacdo profissional da populacéo brasileira, em particular dos negros e imigrantes. Na segunda metade do
século XIX, Rebougas problematizou a relagéo entre educacgéo, tecnologia e democraciarural, destacando que o acesso aterra
seria 0 mecanismo de ascensao social para negros, indios e imigrantes europeus. A documentacao que fundamenta a analise
encontra-se nos jornais Almanak Administrativo, Mercantil e Industrial do Rio de Janeiro, A Imigragdo, A Nagdo e o Novo
Mundo.

Palavras-chave: Ensino profissionalizante. André Rebougas. RelacGes étnico-raciais.

ABSTRACT: This article aims to analyze the role of the engineer André Reboucas (1833-1898) in the educational project
focused on professional training of the population, particularly of blacks and immigrants. In the second half of the 19th century,
Reboucas problematized the relationship between education, technology and rural democracy - the access to land would be
the social mobility mechanism for blacks, Indians and European immigrants. The documentation underlying the analysis is in
the newspapers Almanak Administrativo, Mercantil e Industrial do Rio de Janeiro, A Imigracao, A Nacédo and Novo Mundo.

Keywords: Professional education. André Rebougcas. Ethnic-racial relations.
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INTRODUCAO

Na segunda metade do século XIX, o
Brasil passou por grandes transformacdes
sociais, politicas, culturais e ideoldgicas.
Ressalta-se, nesse periodo, o movimento
abolicionista, o movimento republicano, a
nascente industrializagdo, a ampliacdo da
formacéo superior, bem como a propagacéo das
ideias positivistas e eugenistas. Nesse contexto,
um grupo de intelectuais composto por
médicos, professores, jornalistas, advogados e
engenheiros discutiu amplamente os rumos da
nacao brasileira, trazendo a baila questdes que
incomodavam as elites, dentre elas a
desqualificacdo profissional e educacional da
nossa forca de trabalho, representada pelos ex-
escravos e pelos imigrantes.

Dentre os intelectuais que se debrucaram
sobre o tema educacéo e inclusdo social esta o
engenheiro André Reboucas (1838-1898). Neste
artigo, buscaremos apresentar alguns pontos do
projeto educacional desenvolvido por esse
engenheiro, que desde o inicio dos anos de 1860
explicitou a necessidade de organizar um
projeto educacional que capacitasse o0s
trabalhadores brasileiros, sobretudo quando o
debate abolicionista ganhou for¢ca. Havia uma
preocupagdo com o0s negros libertos, que,
segundo Reboucas, precisavam receber
“instrucéo e trabalho”, aprender minimamente
conhecimento de leitura, escrita e calculo.

A discussdo encampada por Reboucas
insere-se no contexto internacional, uma vez
gue, no século XIX — conhecido como século da
educacdo —, circulou a tese de que a educacéo
era a base do desenvolvimento industrial de uma
nacdo. Tal preceito esteve atrelado ao
movimento de defesa de criacdo de escolas
publicas como principal bandeira na edificagcdo
do Estado Moderno. Tal crenca foi defendida,
sobretudo, pela burguesia industrial (MURASSE,
2001).

Reboucas acreditava que o progresso da
nacao brasileira estava vinculado a
oportunidade de oferecer um eficiente programa
de educacé@o e de treinamento ao agricultor,
objetivando que cada vila brasileira viesse a ter
sua propria escola, de modo a erradicar
definitivamente o analfabetismo, incentivando a
promocao de treinamento técnico (REBOUCAS
In: A Nacdo, 26/01/1875, p.1-2). Desejava a
criacdo de engenhos centrais, 0s quais deveriam
possuir sua propria escola, desempenhando a
funcdo cumulativa de ndcleo educacional do
povo brasileiro (JUCA, 2001). Em suma,

Reboucas chamava atengéo para a necessidade
de o Brasil investir mais na educagéo da sua
populacéo.

O artigo, ora apresentado, trata de uma
investigacdo preliminar sobre a atuacdo do
engenheiro André Reboucgas na construcéo do
Brasil moderno, e esté ligado ao projeto Ciéncia,
educacéo e circulacdo de homens e ideias em
Brasil e Portugal (séculos XVIII-XX). Esse projeto
de pesquisa tem por objetivo articular trajetérias
de grupos de intelectuais, separados
cronologicamente, em contextos politicos e
ideoldgicos distintos, contudo, articulados em
torno de projetos de transformacédo social a
partir da educacdo do povo, com base na
ciéncia em desenvolvimento nos dois lados do
Atlantico: Brasil e Portugal.

O ENGENHEIRO ANDRE REBOUGAS

André Pinto Rebougas nasceu na cidade
de Cachoeira, regido do recbncavo baiano, no
dia 3 de janeiro de 1838; era negro, assim como
a grande parcela da populagéo baiana. Filho do
conselheiro Anténio Pereira Rebougas e da
escrava alforriada Carolina Pinto Reboucas,
mudou-se para a Corte ainda crianca, formou-se
em engenharia e ensinou boténica, calculo e
geometria na Escola Politécnica do Rio de
Janeiro.

Apesar de néo ser o objetivo deste artigo,
a reflexao sobre a cor de André Reboucas se fez
por ora necessaria, pois ndo podemos perder de
vista a matiz sociorracial que estruturou o
pensamento desse engenheiro. De acordo com
Hebe Mattos (2013), em outubro de 1891,
André se encontrava em Cannes, onde
aguardava a morte do Imperador do Brasil. Foi
ali, emintensa correspondéncia com José Carlos
Rodrigues, entdo proprietario do Jornal do
Comércio, que pela primeira vez referiu a si
mesmo como “o Negro André”. Segundo a
autora, Reboucas também sofreu na pele os
horrores da segregacdo racial americana,
embora filho de ex-escrava, que teve ascensdo
social, econbmica e intelectual em um Brasil
fortemente marcado pela mentalidade
escravocrata e racista, 0s episodios raciais fora
do Brasil certamente completaram o que faltava
na identificacdo racial de André como sujeito.

Reboucas estudou na Escola Militar,
depois Politécnica, formando-se Engenheiro
Militar na Escola de Aplicacdo da Praia
Vermelha, em 1860. Ele e o irm&o — Antbnio
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Reboucas Pereira Filho — completaram sua
formagcdo na Europa, em viagem de estudo
financiada pelo pai. Liberado da funcdo de
engenheiro militar por questdes de saude,
durante a Guerra do Paraguai, tornou-se
professor, além de engenheiro civil e
empresario, como gostava de se
autorrepresentar. Abolicionista de perfil
refinado, eficiente nas articulagbes politicas,
notabilizou-se na defesa de projetos para a
modernizacao do pais, entre 0s quais a abolicao
da escraviddo e a democratizacdo da
propriedade fundiaria(MATTOS, 2013).

A partir de 1880, Reboucas passou a se
envolver mais efetivamente com as questes
politicas e sociais da sociedade escravista
imperial (CARVALHO, 1998; JUCA, 1988;
TRINDADE, 2004). Nesse mesmo ano,
participou da criacdo e integrou a Sociedade
Brasileira Contra a Escravidao (SBCE), atuando
como tesoureiro e agenciador das
“comunicac¢des” politicas que giravam em torno
do processo de emancipacdo dos escravos,
transitando, sobretudo, pelos “saldes
aristocraticos”, onde tinha acesso aos chefes
partidarios. Ainda como abolicionista,
participou da criacdo e exerceu grande
influéncia na Sociedade Abolicionista da Escola
Politécnica do Rio de Janeiro, participou
ativamente do programa de reformas propostas
pela Sociedade Central de Imigragcdo, na qual
escrevia e atuava como secretario (ALMANAK
ADMINISTRATIVO, MERCANTIL E
INDUSTRIAL DO RIO DE JANEIRO, 1885, p.
1.120).

Como homem de negdécios, André
Reboucas também atuou a frente das Docas da
Alfandega do Rio de Janeiro e da Companhia das
Docas Pedro Il. Em 1867, produziu a primeira
versdo da Lei de Imposto sobre a Escravatura e,
no inicio de 1870, os estatutos da Associagdo
Geral de Protetores de Emancipados para
Proteger e Educar os Emancipados do Brasil
(JUCA, 2001, p. 67).

Na imprensa, Reboucas escreveu para
diversos jornais, como o Novo Mundo (um
periddico de lingua portuguesa publicado em
Nova York), Jornal do Comércio (no qual entre
setembro de 1874 e maio de 1875 publicou
diariamente grande parte de seu extenso e
complexo estudo acerca da agricultura
nacional). Os artigos do referido jornal formam o
esboco do seu mais famoso livro: Agricultura
Nacional: estudos econémicos; propaganda
abolicionista e democratica. Reboucgas também

escreveu acerca do imposto territorial no Jornal
do Agricultor. No periédico O Paiz, fez questao
de ressaltar incansavelmente os aspectos do seu
programa acerca da agricultura nacional. Na
linha dos periddicos radicais abolicionistas,
escreveu para a Gazeta da Tarde e Cidade do
Rio. Em ambos criticou a propriedade da terra
nas maos de uma pequena minoria de
fazendeiros escravistas. Reboucgas propunha
solugBes para resolver o problema da ma
distribuicdo da terra no Brasil e denunciava os
horrores da escraviddo (JUCA, 1988 e 2001;
SANTOS, 1985; TRINDADE, 2004).

As ideias educacionais de Reboucas,
Cujo projeto esteve atrelado ao seu estudo
acerca da agricultura nacional, néo
desprezavam a conjuntura internacional da
segunda metade do século XIX, cujo
pensamento envolvia capital, trabalho e
educacdo. Atento ao cenario internacional e
embebido pelo positivismo oitocentista, André
acreditava que parte dos problemas sociais em
vigéncia teria sua solugdo a partir dos avangos
cientificos.

Reboucas ndo fora o pioneiro em
condenar a escraviddo e propor alternativas
para diminuir a degradacéo do elemento servil
no Brasil. Fora ele fortemente influenciado pelo
pensamento de José Bonifacio, o qual
mencionava a necessidade de se homogeneizar
0 pais dando educacdo “tanto ao africano
quanto ao 'indio brabo"” (JUCA, 2001). Todavia,
Reboucas se diferenciou de Bonifacio ao tracar
um desenho de projeto agrario, que propunha
retirar os pobres do anel sufocante da
escraviddo e do baixo assalariamento,
permitindo ao liberto a alternativa de produzir
para o mercado e vender sua forca de trabalho.

O engenheiro defendia para os negros
emancipados um programa de instrucdo que
viabilizasse sua insercao social e econdmica no
pés-abolicionismo; entendia que o despreparo
dos negros continuaria a coloca-los em
trabalhos e ocupacfes marginalizadas,
impossibilitando-os de ingressarem em
atividades que melhorariam suas vidas, dai a
necessidade de se pensar em uma educacio
voltada para o ensino técnico. SO a liberdade
juridica ndo seria suficiente para modificar a
condicdo de existéncia dos ex-escravos. Em
linhas gerais, Reboucas sabia que a
discriminacdo e a falta de instrucéo
empurrariam o negro para trabalhos inferiores e
o0 manteriam alijado socialmente.
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Apesar de centrar atencdo no ensino
profissional, ele ndo desprezou o ensino
primario e secundario, considerados o alicerce
para a construcdo de um sistema educacional de
maior amplitude. Porém, Rebougas acreditava
gue a juncdo entre capital, trabalho e educacéo
especializada seria a alternativa mais viavel para
0 avanco econdmico e social do Brasil
oitocentista.

INCLUSAO SOCIAL

Reboucas vinha maturando suas ideias e o
seu pensamento social desde os anos de 1860.
Ele produziu um estudo sobre a Lei de Imposto
sobre a Escravatura, em 1867, e no inicio de
1870 jamostrava evidentes preocupagdes com a
sorte dos escravos apOs a emancipagdo, ao
produzir um documento chamado “Estatutos de
uma Associacdo Geral Protetora de
Emancipados para proteger e educar o0s
emancipados no Brasil”.

O engenheiro fez parte de uma geracéo
intelectual brasileira, a dos anos 70 do século
XIX, que, com repertdrio europeu e nacional,
pbs em xeque o status quo imperial ao propor
uma série de reformas. O embrido desses
intelectuais, segundo Alonso (2002), produziu
obras filosoficas e politicas, influenciando toda
uma geracdo. O movimento desencadeado em
1870 expressaria anseios de grupos sociais
novos, surgidos com o processo de
modernizacdo econdmica do pais. Esse
raciocinio equaliza pertencimento a uma classe
e escolhas intelectuais: grupos modernos, como
“as classes médias” ou a “burguesia”, adotariam
teorias coerentes com seus interesses, isto &,
variacdes do liberalismo (“spenceriano”,
“doutrinario”, ou “positivismo ilustrado”)
(ALONSO, 2002. p.28). No caso de Reboucas,
seu pensamento politico atrelava-se a posigcao
liberal-democrata e aos interesses econémicos
de uma burguesia industrial.

No que tange aos excluidos sociais,
Reboucas ndo pensava unicamente nos homens
e mulheres escravizados. Para ele, o imigrante
trazido para substituir a mdo de obra escrava
também merecia especial atencdo, j& que
poderia haver um novo tipo de escravo, este
preso a terra por péssimas condi¢gbes de
trabalho. Para Jucéd (2001 e 1988), Reboucas,
apesar de reformador social, ndo fora téo
eloquente como outros da sua geragdo, a
exemplo de Joaquim Nabuco. A autora apoia
seu argumento em trés fatores: 1) Rebougas teve

uma longa carreira como empresario e homem
de negdcios e ndo cultivou uma tradicdo como
intelectual e pensador social; 2) néo se filiou a
partidos politicos e nem teve assento na Camara
dos Deputados ou no Senado; 3) as suas ideias
de nacionalizacdo do solo foram
incompreendidas e criticadas.

Reboucas combatia a ideia de que os
negros ndo eram capazes de concorrer com 0
imigrante estrangeiro no mercado de trabalho
porque eram incompetentes. Ele interpretava a
gquestdo como falta de oportunidade
educacional e preparo para o trabalho cuja
exigéncia era técnica. Para o engenheiro, o
préprio movimento abolicionista e seus
integrantes falharam em n&do promover um
projeto de maior amplitude inserindo o negro na
sociedade de homens livres.

EDUCACAO TECNICA E MODERNIDADE

Na sequéncia dedicada ao estudo da
agricultura nacional, cuja publicacéo foi diaria
no Jornal do Comércio, entre os anos de 1874 e
1875, André Reboucas propunha um audacioso
programa de educacdo nacional, no qual a
reorganizacdo da terra seria a base elementar do
projeto. Segundo ele, “a falta de conhecimentos
profissionais € uma fatal realidade para a
Agricultura Nacional”. Para o engenheiro, “nédo
s6 a Agricultura, como a Industria, como o
Comércio sofre a pendria extrema de
conhecimentos técnicos e profissionais”. E
completava: “em todo esse vastissimo Império,
repitamos: ndo ha sé uma escola técnica! Ndo
ha uma s6 escola de Agronomia! Nao h4d um s6
museu industrial” (REBOUCAS, 1988, p. 374).

O projeto ainda propunha incentivo
privado para o audacioso programa de ensino
técnico, beneficiando aqueles “empresarios”
gue emancipassem o maior namero de
escravos, importassem 0 maior niamero de
colonos e mantivessem o melhor sistema de
educacdo técnica nos seus estabelecimentos
(REBOUCAS, 1988, p. 374). Ele propds que
cada fazenda central, cada engenho central,
cada fabrica central possuisse escolas noturnas
e domingueiras, onde se ensinariam todos os
elementos necessarios a educacdo e instrugcdo
do cidadéo, privilegiando, contudo, a
populagdo de ex-escravos, indios e imigrantes
(REBOUGCAS, 1988, p. 374).

Reboucas entendia que ensino em nivel
técnico e a especializacéo profissional eram a
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base para uma mudancga de carater social e
econdmico do Brasil. Segundo ele,
democratizando a atividade rural e
universalizando o ensino primario, secundario e
técnico entre a populacdo degradada, seria
possivel pensar um pais mais moderno,
industrial e forte economicamente, capaz de
deixar paratras o atraso social.

Necessitamos de instrugdo e capital. E
como ndo é possivel construir escolas,
comprar livros e pagar mestres sem capital,
€ preciso resolver simultaneamente o
problema do capital e o problema da
instrucdo: “ndo se pode ensinar a ler quem
tem fome.” E preciso capital para instrucéo,
e capital para a indastria. E preciso dar
simultaneamente ao povo - instrucdo e
trabalho. Dar instrucéo aos brasileiros para
que eles conhegam perfeitamente toda a
extensdo de seus direitos e de seus deveres:
dar-lhes trabalho para que eles possam ser
realmente livres e independentes!
Repitamos: é necessario, é urgente, é
indispensavel educar esta nacdo para a
agricultura, para o comércio, para o
trabalho em uma s6 palavra! Deve ser esse
o principal escopo de todo esse Império.
(REBOUGCAS, 1988, p. 284) [grifos nossos]

Seguindo a tendéncia civilizadora
moderna pautada no modelo educacional
europeu e americano do século XIX, em 1887, a
Sociedade Central de Imigracédo — criada em 14
de outubro de 1883 por André Rebougas,
Alfredo Escragnolle Taunay e Carlos Koserits
durante reunido no Liceu de Artes e Oficios no
Rio de Janeiro — langava seu estudo econdmico e
social acerca do ensino técnico no Brasil. Esse
extenso programa de ensino profissional
consideravatambém o relatério apresentado por
Rui Barbosa, em 1883. A época, Rui apresentou
pareceres acerca da Reforma do Ensino Primario
e Varias Instituicdes Complementares da
Instrugdo Publica (1883). Ele foi relator da
Comissao de Instrucdo Publica e esse
documento serviu de subsidio para discutir o
projeto de Reforma do Ensino Primario e
Secundario em substituicdo a Reforma Ledncio
de Carvalho, de 1879. Algumas concepcdes e
propostas desse documento foram adotadas
tanto na reforma de instrugéo publica imperial
guanto narepublicana (SOUZA, 2000).

Reboucgas era secretario da Sociedade
Central de Imigracdo, o mesmo papel que
exercera na Sociedade Brasileira Contra a
Escravidao, situacdo que nos leva a crer que o
engenheiro também agia articulando-se
politicamente em favor de seus interesses
capitalistas e de suas aspiracbes para a
universalizacdo do ensino profissionalizante.

Outro fator importante a esclarecer refere-se ao
fato de que a organizacdo administrativa dessa
sociedade sofreu algumas alteracdes ao longo
dos anos, 0 que atendia ao previsto no Art. 7° de
seu estatuto, ou seja, cada diretoria teria a
duragdo de um ano (A IMIGRACAO, 1883-
1884, p. 1); entretanto, as fontes revelam que
Reboucgas, desde a fundacdo até o referido
programa de ensino técnico, esteve presente e
fixo no cargo de secretario.

A proposta de renovacdo do ensino
profissionalizante também fez com que André
sugerisse a criacdo de Caixas Escolares, assim
como fora feito na Franga, Italia e Bélgica. Estas
Caixas serviriam como uma caderneta de
poupanca para os pais, cujo objetivo maior seria
o de incutir nos alunos uma cultura de educacéo
econdmica vinculada a Caixa Econdmica
brasileira. Segundo Reboucas, “os efeitos serdo
ainda mais sensiveis no futuro quando os alunos
atuais, tornando-se adultos, formarem uma
geracdo de operarios ja inteiramente
familiarizados com a caderneta da caixa
econdmica, clientes numerosos, honestos e
produtivos” (O NOVO MUNDO, abril de 1879,
p. 83).

Embora Reboucas tenha salientado que o
ensino secundario combinava com o técnico e a
organizacdo de um ndo poderia ser indiferente a
do outro, o carater enciclopédico entao
enfatizado por Rui Barbosa mereceu criticas.
Dentre elas, havia o indicativo de que “a
principal necessidade em matéria de ensino
publico, diremos, sintetizando todo 0 nosso
pensamento em uma foérmula incisiva é, —
menos bacharéis e mais industriais, menos
ensino classico e literério e mais ensino técnico
e cientifico” (SOUZAFILHO, 1887, p.72).

E importante frisar, contudo, que a
proposta de reforma do ensino técnico
elaborada pela Sociedade Central de Imigracdo
possui diversas semelhangas com os escritos de
Reboucas publicados nos jornais nos idos de
1870. Para o0 engenheiro, o projeto brasileiro de
futuro vinha ao encontro da necessidade de
implementagao de uma reforma agraria atrelada
ao ensino, cujo objetivo era emancipar todos os
negros do Brasil. Ao escrever a esse respeito,
Reboucas abria caminho para propor um
programa educacional de alcance nacional
atrelando os niveis de ensino primario e
secundario. Ele defendia um ensino técnico a
partir de financiamento privado, oferecendo aos
ex-escravos, imigrantes e indigenas os
conhecimentos cientificos e técnicos cujos
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principios fundamentais das ciéncias e suas
aplicacdes os colocariam na trajetdria da
modernidade.

Para ele, o modelo estrutural da educacéo
brasileira possuia falhas, por isso reafirmava sua
posicédo alegando que:

O problema social maximo do século
anuncia-se assim: “Educar 0s povos para
serem soberanos”; “Educar os reis para
serem cidaddos”. Tudo isto demonstra que
€ necessario educar a geragdo que cresce,
para a agricultura, para a industria, para o
comércio, para o trabalho em uma sé
palavra! Até aqui a educacéo era
meramente politica. Saia-se da academia
para os colégios eleitorais, e muitas vezes
para as assembléias legislativas provinciais,
e até para o parlamento nacional. Dai essa
repugnancia geral para o trabalho
produtivo. E preciso reformar tudo isso
radicalmente [...] (REBOUCAS, 1988, p.
323).

Nesse trecho, é possivel observar como as
ideias de Reboucas estavam incutidas no cerne
do projeto de reforma do ensino técnico. Anos
antes, o engenheiro mencionava a importancia
de preparar o sistema educacional para
mudanc¢as necessarias, visando o
desenvolvimento da agricultura nacional e a
reorganizacdo da terra em seu sentido mais
amplo. Em 1887, a proposta do grupo de
Reboucas oriunda da Sociedade Central de
Imigracéo ressaltava que “antes de tudo cumpre
admitir que o estado atual de nosso
desenvolvimento industrial e econémico nédo
comporta ainda uma organizagdo completa do
ensino técnico, desde o seu grau mais elementar
até o superior para todos os diferentes ramos ou
grupos profissionais” (SOUZA FILHO, 1887, p.
177). A partir dessa afirmativa, o grupo de
reformadores alertava que a insercdo do ensino
técnico deveria ser de modo gradativo, seguindo
assim as necessidades e as demandas sociais e
econdmicas da sociedade brasileira.

Esse fato reforca nossa afirmativa acerca
da grande influéncia de Reboucgas no que se
refere a elaboracao inicial da proposta do ensino
técnico. E possivel observar que a proposta
seguia rigorosamente a estrutura de projeto
sobre os estudos econdmicos da agricultura
nacional escritos por Rebougas ja no inicio dos
anos de 1870. Todavia, o nome do intelectual,
engenheiro, professor, homem de negécios e
abolicionista André Pinto Reboucas nao foi
mencionado como mentor da respectiva
organizacao de reforma do ensino técnico.

A nossa argumentacao baseia-se no fato
de que, entre os anos de 1874-1875, o projeto
de agricultura nacional publicado por Reboucas
no Jornal do Comércio enfatizava que era
“necessario, urgente e indispensavel educar a
nacdo para a agricultura, comércio e trabalho”.
Como é possivel observar, as ideias do
engenheiro eram inseridas na proposta do
ensino técnico brasileiro e obedeciam a divisdo
em trés grupos principais: 1° ensino técnico
agricola, 2° ensino técnico industrial e 3° ensino
técnico comercial (SOUZA FILHO, 1887,
p.182).

No quadro abaixo, se encontra a relagédo
das disciplinas a serem ministradas em cada
Curso proposto.

Quadro 1: Quadro de disciplinas a serem
ministradas nos cursos constantes na reforma do
ensino técnicoem 1887

Fonte: SOUZA DILHO, Tarquino de. O Ensino Pablico no
Brazil: Reforma do ensino secundério - organizacdo do
ensino técnico nacional - Acdo do estado e da iniciativa
privada na organizacao do ensino técnico. Rio de Janeiro:
Imprensa Nacional, 1887.

O escopo dos cursos e adinamizacéo das
disciplinas resumem bem o que Reboucgas
pretendia com o0 seu programa de ensino.
Segundo ele, as fabricas centrais, as fazendas
centrais, 0s engenhos centrais, seriam capazes
minimamente de ensinar ex-escravos,
imigrantes e indigenas na condi¢cao de
aprendizes a ler e escrever; a lavrar e estrumar a
terra, a efetuar todas as boas praticas rurais, a
dirigir maquinas agricolas, a empregar e
consertar, e mesmo fabricar os utensilios e as
maquinas destinadas a exporta¢ao, ao consumo
do café, do agulcar, do algoddo e do fumo, e de
todos os outros produtos da agricultura
brasileira(REBOUCAS, 1988, p. 323).
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CONCLUSAO

A pesquisa em andamento, acerca do
pensamento educacional de André Pinto
Reboucas, tem revelado o qué@o vanguardistas
eram suas ideias para a transformacgéo do ensino
no pais. Rebougas nos deixou um vasto e
complexo estudo que engendra pensamento
cientifico, reforma social e reorganizagéo

Negro, Reboucas superou as barreiras
impostas por uma sociedade pautada no
racismo. Talvez por isso suas ideias tenham sido
ignoradas com o término da monarquia e a
perda de um de seus principais aliados
ideoldgicos, D. Pedro Il. Com o fim da
escravidao, o exilio junto ao amigo D. Pedro e a
instauragao de republica, o programa de ensino
profissionalizante de Reboucas perdia espago

educacional. Suas ideias como reformador
social, homem de negocios e pensador
educacional revelam-nos o pensamento politico
e social de membros da elite intelectual
brasileira na segunda metade do século XIX.

para novos interesses de um Brasil agora
republicano, porém ndo menosracista.
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GUIA DO EDUCADOR PARA O FILME FILADELFIA

Patricia Maria de Carvalho Campos
Rafaela Correia do Carmo Soares
Soleane Mendes Batista

Marcelo Diniz Monteiro de Barros

RESUMO: Filadélfia é um filme norte-americano de 1993, do género drama, e um dos pioneiros em Hollywood na abordagem
dos temas HIV/Aids, homossexualidade e homofobia. O Guia do Educador para este filme € um material didatico elaborado
para se trabalhar de forma complementar os temas Aids, HIV, DSTs, preconceito e homossexualidade, utilizando estratégias
de ensino diversas das habitualmente trabalhadas no cotidiano escolar. Além da sensibilizacédo pelo filme, sugere-se: 1) um
debate a partir de topicos, que abrangem os aspectos relacionados ao virus HIV e a Aids; 2) a demonstracéo do uso correto do
preservativo; 3) uma dindmica que ajude a discorrer sobre a transmissao sexual do HIV e outras DSTs, cadeia de transmissao,
sexo seguro e situacdes de risco; 4) a construcdo de uma cartilha informativa com posterior divulgacéo para a comunidade
escolar. Por fim, a elaboracéo e consequente aplicacao deste material objetiva, ainda, a conscientizagdo acerca das DSTSs,
especialmente a Aids.

Palavras-chave: Ensino de Biologia. Ensino de Microbiologia. Filme Filadélfia como estratégia pedagdgica.

ABSTRACT: Philadelphiais a 1993 American drama movie, and one of the pioneers in Hollywood in addressing issues such as
HIV/Aids, homosexuality and homophobia. The movie's Educator's Guide is a didactic material prepared for discussing in a
complementary manner subjects as Aids, HIV, STDs, prejudice and homosexuality, using different teaching strategies from
those used in school routine. Besides the sensitization by the movie, it is suggested: 1) some debate motivated by topics
covering aspects related to HIV and Aids; 2) some demonstration of correct condom usage; 3) a group activity, which helps
discussing the sexual HIV transmission and other STDs, transmission chains, safe sex and risky situations; 4) the produce of an
informative booklet for ulterior disclosure amongst Educational Community. Finally, the elaboration and application of this
material aims further awareness about STDs, particularly about Aids.

Keywords: Biology teaching. Microbiology teaching. Philadelphia movie as a pedagogical strategy.
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APRESENTACAO

Imagem 1: Andrew Becket (personagem principal).
Disponivel em: <https://thechive.files.wordpress.com/
2012/10/tom-hanks-movie-career-59.jpg>. Acesso em: 1
maio 2015.

Querido(a) educador(a)

Este trabalho propde atividades
complementares ao estudo dos virus, do HIV
(Virus da Imunodeficiéncia Humana) e da Aids
(Sfndrome da Imunodeficiéncia Adquirida) e sua
relacdo com a sexualidade através da
apresentacao e discusséo do filme Filadélfia.

Trata-se de um filme norte-americano
feito em 1993, do género drama, um dos
pioneiros em Hollywood no que se refere a
abordagem dos temas HIV/Aids,
homossexualidade e homofobia. Foi escrito por
Ron Nyswaner, dirigido por Jonathan Demme e
estrelado por Tom Hanks e Denzel Washington.

Filadélfia (Philadelphia: Jonathan
Demme; Ron Nyswaner, Estados Unidos, 1993,
125 min) conta a histéria de Andrew Becket, um
empenhado advogado homossexual que
trabalha em uma renomada firma na cidade da
Filadélfia. Muito discreto com sua vida pessoal,
nao consegue mais esconder os sintomas da
Aids, sendo entdo demitido. Ndo conformado
com o fato, Andrew procura um advogado que o
defenda contra sua injusta demissdo. Ele
contrata entdo Joe Miller, um advogado
homofobico, para levar seu caso até o tribunal.

Este guia do educador foi criado para
estabelecer um amplo debate sobre o virus HIV,
sua a¢ao no organismo, os sinais e sintomas da
doenca, seu modo de transmissdo, tratamento e
coinfec¢des ou infecgbes oportunistas que
decorrem da baixa imunidade. Pretende-se,
ainda, esclarecer e desmistificar a relagdo entre
a Aids e a homossexualidade, conscientizar o0s
jovens sobre a importancia do assunto, bem
como discutir qual é a qualidade de vida das
pessoas que possuem o virus atualmente, diante
do avango da ciéncia, e quais as perspectivas
para o futuro.

Esperamos que o conteldo a ser
trabalhado contribua com a préatica do educador
e corrobore para o uso de novas metodologias e
alternativas eficientes para o ensino da biologia.

Para sugest@es, criticas e quaisquer outras
consideracdes, gentileza entrar em contato com
a primeira autora deste guia, através do e-mail:
campos.pmc@gmail.com.

Publico-alvo:

Este material foi desenvolvido para
estudantes do ensino médio, preferencialmente
para as aulas de Biologia. Entretanto,
ressaltamos que o tema homossexualidade faz
parte também do curriculo de Sociologia e
Filosofia e que os PCNs prop8em que a
orientacdo sexual seja um tema transversal,
trabalhado por todas as disciplinas do ensino
médio.
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CONTEXTUALIZACAO
O Virus da Imunodeficiéncia Humana (HIV)

A auséncia de uma resposta imunoldgica suficiente € chamada de imunodeficiéncia, podendo
ser congénita ou adquirida. Infecgdes por HIV podem levar ao desenvolvimento da Sindrome da
Imunodeficiéncia Adquirida (Aids, na sigla em inglés). A Aids representa um dos mais importantes
problemas de satide mundial no inicio do século XXI JAWETZ; MELNICK; ADELBERG, 2014).

O HIV, do género Lentivirus, é um retrovirus. Ele tem duas fitas idénticas de RNA, a enzima
transcriptase reversa e um envelope de fosfolipideo. Existe uma forte associagdo entre a infec¢éo por
HIV e o sistema imune. O HIV geralmente é disseminado pelas células dendriticas, as quais capturam
o virus e o carregam consigo para os 6rgaos linfoides, onde o virus entra em contato com as células do
sistema imune, em especial células T ativadas, e estimula uma forte resposta imune inicial
(TORTORA, FUNKE; CASE, 2012).

Para ser infectivo, o HIV deve percorrer os passos de fixacéo, fuséo e entrada. A fixacdo a
célula-alvo depende da combinagcdo da glicoproteina espicular com o receptor CD4+.
Aproximadamente 65.000 desses receptores sdo encontrados em cada célula T CD4+ auxiliar, que é
o principal alvo da infeccéo por HIV. Certos correceptores também séo necessarios. Os macréfagos e
0s mondcitos também carregam moléculas CD4 (TORTORA, FUNKE; CASE, 2012).

.. Espicula glicoproteica:
gp120
Glicoproteina

Envelope viral

O envelope
fica para tras

T »

Enzima
transcriptase
o reversa

Envelope

Centro com
a proteina

RNA do capsideo

Capsideo

Estruu:lra do HIV e infecgado de o Fixacdo. A espicula gp120 e Fuséo. A gp41 participa na e Entrada. Apés a fusdo com a
uma celu!a T CD4+. A cabeca da fixa-se ao um receptor e a um fusdo do HIV com a célula. célula, um poro de entrada é
glicoproteina gp120 na membrana co-receptor CCR5 ou CXCR4 criado‘ Apés a entrada, o
fixa-se a um receptor na célula na célula. enveldpe viral fica pare{ tras
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- . < F -
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CD4+. novos virus.

Figura 1: Estruturado HIV e fixagdo a receptores na célula T alvo. TORTORA, G.J.; FUNKE, B.R.; CASE, C.L. Microbiologia. 10.
ed. Porto Alegre: Artmed, 2012. p. 540.

Na célula hospedeira, o RNA viral é liberado e transcrito em DNA pela enzima transcriptase
reversa. Esse DNA viral entdo se torna integrado ao DNA cromossdmico da célula hospedeira. O
DNA pode controlar a producdo de uma infeccéo ativa, na qual novos virus brotam da célula
(TORTORA, FUNKE; CASE, 2012).

Alternativamente, esse DNA integrado pode ndo produzir novos HIV, mas permanecer
escondido no cromossomo da célula hospedeira como um provirus. O HIV produzido por uma
célula hospedeira néo é necessariamente liberado pela célula, mas permanece como virion latente
em vacuolos dentro da célula. De fato, num subgrupo de células infectadas por HIV, estas, em vez de
serem mortas, tornam-se células T de memoria de vida longa, nas quais o reservatério de HIV latente
pode persistir por décadas (TORTORA, FUNKE; CASE, 2012).
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Receptores CD4

Receptores CCR5 ou CXCR4

(a) Infecg@o latente. O DNA viral é integrado ao DNA
celular e forma um provirus (veja a pagina 389), que mais
tarde pode ser ativado para produzir virus infectivos.

Célula CD4+*

Provirus

v Virus comegando a brotar
Progénie do HIV

dacélulaT

(b) Infecgao ativa. O provirus é ativado, permitindo que controle
a sintese de novos virus, que brotam da célula hospedeira.

A montagem final acontece na membrana celular, levando as
proteinas do envelope viral & medida que o virus brota da célula.

Figura 2: Infecgdo por HIV latente e ativa em células T Cd4". TORTORA, G.J.; FUNKE, B.R.; CASE, C.L. Microbiologia. 10. ed. Porto Alegre:

Artmed, 2012. p. 541.

O progresso da infec¢ao por HIV em adultos

Fase 1: O numero de moléculas de RNA viral por
mililitro de plasma sanguineo pode atingir mais
de 10 milhdes na primeira semana. Bilhdes de
células TCD4 podem ser infectadas em algumas
semanas. As respostas imunes e menos células
ndo infectadas como alvo depletam
bruscamente os nameros virais no plasma
sanguineo dentro de semanas. A infec¢do pode
ser assintomdtica ou causar linfadenopatia
(linfonodos inchados).

Fase 2: Os nimeros de células TCD4" diminuem
constantemente. A replicagdo do HIV continua,
porém em um nivel relativamente baixo,
provavelmente sendo controlada pelas células
TCD8" e ocorrendo principalmente no tecido
linfoide. Apenas algumas células relativamente
infectadas liberam o HIV, embora muitas
possam conter o virus latente ou proviral. Ha
poucos sintomas graves da doenca, mas um
declinio da resposta imune pode se tornar
aparente pelo aparecimento de infecgOes
persistentes pela levedura Candida albicans.
Outras condig¢8es podem incluir febre e diarreia
persistente. Leucoplaquia oral (manchas
esbranquigadas na mucosa oral), ocasionada
pela reativacéo dos virus Epstein-Barr latentes,
herpes zoster e outras indica¢des da diminuicao
daimunidade podem aparecer.

Fase 3: A Aids clinica emerge, geralmente, em
10 anos de infecgdo. As contagens de células
TCD4" estdo abaixo de 350 células/pL
(contagem de 200 células/pL define Aids).
Condicdes clinicas importantes indicadoras da
Aids aparecem como infec¢do dos brénquios,
da traqueia ou dos pulmdes por C. albicans;
infeccbes dos olhos por citomegalovirus;
tuberculose; pneumonia por Pneumocystis;
toxoplasmose no cérebro; e sarcoma de Kaposi
(TORTORA, FUNKE; CASE, 2012).

Imagem 2: No tribunal, Andrew exibe as lesdes ativas do
Sarcoma de Kaposi em seu tronco, a pedido de seu
advogado.

Disponivel em:
<http://1.bp.blogspot.com/AESNLR8ixjs/Tftlukl6aFI/AAAA
AAAAAMY/617HUr8eZYk/s1600/revelation.png>.

Acesso em: 1 maio 2015.
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Fase 1: Assintomética Fase 2: Sintomatica; indicagdes Fase 3: Condigoes
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Figura 3: Progressdo da infeccédo por HIV.
TORTORA, G.J.; FUNKE, B.R.; CASE, C.L. Microbiologia. 10. ed. Porto Alegre: Artmed, 2012. p. 543.

Imagem 3: Em conversa com Andrew (personagem principal do filme) ao telefone, sua mae Ihe pergunta sobre seus exames, as
células T e as plaquetas. Filadélfia (filme) Jonathan Demme; Ron Nyswaner. Estados Unidos 1993. 125 min.
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Transmissdo do virus

S80 encontradas altas concentracfes de
HIV em dois fluidos corporais: sangue e sémen.
O HIV pode ser transmitido durante o contato
sexual (inclusive por sexo oral), por exposicéo a
sangue ou hemoderivados em transfusdes, da
mée para o filho. A presenca de outras doencas
sexualmente transmissiveis (como sifilis e
gonorreia) aumenta em até 100 vezes o risco de
transmissao sexual do HIV, ja que as
inflamacgdes e Ulceras facilitam a transferéncia
do HIV através das barreiras mucosas. O uso de
drogas injetaveis (com seringas compartilhadas)
responde por uma propor¢ao consideravel de
novos casos de Aids. H& ainda o risco de
transmissdo em profissionais de saude por
acidentes com agulhas e outros materiais
perfurocortantes contaminados. As vias de
transmissdo por sexo, sangue contaminado e
nascimento sdo responsaveis por quase todas as
infeccbes pelo HIV. Existe, contudo, uma
preocupagdo quanto a possibilidade de outras
formas de transmissdo, como picada de insetos,
por exemplo, mas até entdo ndo existem
evidéncias de transmissdo do virus nessas
condi¢bes casuais (JAWETZ; MELNICK;
ADELBERG, 2014).

Prevencéo, Tratamento e Controle

A Unicaformade prevencgao e controle da
propagacdo do HIV consiste em manter um
estilo de vida capaz de minimizar ou eliminar os
fatores de alto risco de transmisséo ja discutidos.
Uma das medidas preventivas € a submissao de
todos os doadores de sangue a testes para
pesquisa de anticorpos. Projetos de educacéo
envolvendo mudancas de comportamento
podem ser entendidos como outra medida
importante. As mensagens educativas de salide
para o publico em geral estdo resumidas da
seguinte maneira: utilizacdo de preservativos
nas relacdes sexuais, ndo compartilhamento de
seringas, realizacao do teste para anticorpo anti-
HIV para todas as mulheres potencialmente
expostas antes de engravidar (se o teste for
positivo, deve-se considerar a possibilidade de
evitar a gravidez; e as maes ja infectadas pelo
virus HIV devem fazer o tratamento adequado
durante a gestacdo e evitar aamamentacgao a fim
de reduzir a transmissédo) (JAWETZ; MELNICK;
ADELBERG, 2014).

Para as pessoas que ja se infectaram pelo
virus HIV, existem tratamentos com farmacos
antivirais, que tém varios mecanismos de acgao,

como bloquear a entrada do virus na célula.
Muitas vezes, a terapia é feita com combinacgdes
de varios medicamentos antirretrovirais, mas,
apesar de isso suprimir a replicacéo viral, ndo é
capaz de curar a infeccdo pelo HIV. A
transmissdo de variantes do virus resistentes a
farmacos pela acdo das mutacdes € uma
preocupacdo para o futuro das opcdes
terapéuticas (JAWETZ; MELNICK; ADELBERG,
2014).

A maior esperanca para o controle da
epidemia de Aids é a descoberta de uma vacina,
mas seu desenvolvimento é dificil, pelas altas
taxas de mutacéo do virus, pelo fato de o virus
poder ficar na forma latente e ndo ser totalmente
eliminado pelo sistema imune ap6s a infecgdo
primaria. Outra preocupacdo é com a falta de
um modelo animal apropriado, ja que 0s
chimpanzés séo os Unicos susceptiveis ao HIV,
mas desenvolvem apenas viremia e anticorpos,
nao apresentando imunodeficiéncia.

Existem ainda esfor¢cos na busca por
microbicidas topicos seguros e eficazes para
prevencdo da transmissdo sexual do HIV.
Pesquisas recentes relataram o
desenvolvimento de um gel vaginal com o
antirretroviral tenofovir, com eficicia de 39%
na reducdo da contaminacdo pelo HIV
(JAWETZ; MELNICK; ADELBERG, 2014).

Homossexualidade e homofobia

A sexualidade é umas das dimensées do
ser humano que envolve varios fatores. Dentre
eles podem ser citados, género, identidade
sexual, orientacdo sexual, erotismo,
envolvimento emocional, amor e reproducéo. A
sexualidade é experimentada ou expressa em
pensamentos, fantasias, desejos, crencas,
atitudes, valores, atividades, préaticas, papéis e
relacionamentos (CASTRO; ABRAMOVAY;
SILVA, 2004).

A homossexualidade é uma das
principais causas de bullying nas escolas. Sem
ter referéncias sociais e culturais para debater a
respeito da identidade de género e da
orientacdo sexual, os jovens acabam referindo-
se com ironia e preconceito aos gays dentro e
foradaescola (QUEEN, 2013).
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Imagem 4: Andrew, ja muito debilitado, se emociona com
a melodia de uma 6pera, como quem se despede da vida.
Disponivel em: <http://www.venganzamedia.com/

Gazette/wp-ontent/uploads/2014/08/Hanks
PhillyOpera.png>. Acesso em: 1 maio 2015.

Os alunos homossexuais sdo ignorados
ou impedidos de participar de atividades em
grupo. Além disso, seus objetos séo furtados, sao
alvos de piadinhas e xingamentos, as vezes sao
agredidos fisicamente das mais variadas formas.

E importante deixar claro que, da mesma
forma que existem pessoas que sentem desejo
pelo sexo oposto (heterossexuais), existem
outras que sentem isso pelo mesmo sexo
(homossexuais). Faz parte do trabalho do
docente que deseja trabalhar com o tema em
sala de aula aborda-lo de maneira didatica.
Além disso, deve ressaltar que o desejo pelo
mesmo sexo nao é uma vergonha, crime ou
doenca, e isso deve ser transmitido néo so para
os alunos, mas também para os pais (QUEEN,
2013).

Imagem 5: Andrew e seu parceiro dangam na festa em seu
apartamento. Disponivel em: <https://s-media-cache-ak0.
pinimg.com/736x/52/b0/47/52b0473487d63c9d1a98508d
4b389a2c.jpg>. Acesso em: 1 maio 2015.

A tematica da sexualidade foi
oficialmente inserida no curriculo em todos os
niveis do ensino através dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs) como tema
transversal: orientacdo sexual. A orientacdo
sexual na escola deve ser entendida como um
processo de intervencdo pedagogica que tem
como objetivo transmitir informacdes e
problematizar quest8es relacionadas a
sexualidade, incluindo posturas, crencas, tabus
e valores a ela associados. Sobre esse tema,
também se propGem trés eixos norteadores ao
trabalho do professor: corpo humano, relagbes
de género e prevengao as doengas sexualmente
transmissiveis/Aids (BRASIL, 1997).

A abordagem do corpo como matriz da
sexualidade tem como objetivo propiciar aos
alunos conhecimento e respeito ao proprio
corpo e nocdes sobre os cuidados que
necessitam dos servi¢os de saude. A discussdo
sobre género propicia o0 questionamento de
papéis rigidamente estabelecidos a homens e
mulheres na sociedade, a valorizacdo de cada
um e a flexibilizacao desses papéis. O trabalho
de prevencdo as doencas sexualmente
transmissiveis/Aids possibilita oferecer
informacdes cientificas e atualizadas sobre as
formas de prevencdo das doencas. Deve
também combater a discriminagdo que atinge
portadores do HIV e doentes de Aids de forma a
contribuir para a adocdo de condutas
preventivas por parte dos jovens (BRASIL,
1997).

ATIVIDADES

Primeiro Momento: Introducédo

Introducéo aos alunos sobre o assunto do filme e
exibicdo deste. Apos a apresentacdo do filme,
sugerimos a entrega de um roteiro de pesquisa
em topicos (segue 0 modelo sugerido abaixo)
para posterior debate das duvidas e descobertas
provenientes da investigacao.

Segundo Momento: Discussao do roteiro

Topico 1 — O virus HIV e sua relacdo com o
sistema imune (TORTORA, FUNKE; CASE,
2012).

a) Quais as principais caracteristicas do virus
HIV?

b) O que sdo células TCD4" e qual sua relagéo
comoHIV?

¢) Qual a importancia dos exames aos quais a
méae de Andrew se refere?
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Quais sdo as situacdes de risco que deixam a

Objet.IVO.Z ) ) pessoa vulnerdvel a contaminacéo pelo virus
Contribuir com o aprendizado sobre o virus HIV?

HIV, sobre um dos componentes do sistema
imune, que sdo as células TCD4', e a
importancia dos exames relacionados ao
acompanhamento da doenca. A presenca de outras doencas sexualmente
transmissiveis aumenta o risco da transmissao
sexual do HIV? Em caso afirmativo, quais seriam
Topico 2 - Sintomas da Aids (DEPARTAMENTO  essas doengas?

DE DST, AIDS E HEPATITES VIRAIS, 2015);  comq faco para saber se sou portador do virus
(JAWETZ; MELNICK; ADELBERG, 2014). HIV?

Quais sédo os fluidos corporais potencialmente
infecciosos?

Nas cenas do filme, os sintomas da Aids sio Qual a importancia de se fa_zer O teste €aso eu
muito bem exemplificados. Andrew apresenta  €nhame exposto aalgumasituagdo de risco?
quadros de febre, diarreia, sarcomas e perdade  Qual a importancia do teste em caso de
peso. gravidez?

. . ~ L O que é janelaimunoldgica?

Propomos aqui uma discussdo de quais sintomas
observados no filme os alunos conseguem
relacionaradoenca.

Esses sintomas aparecem logo ap6s a infeccdo
pelo virus HIV?

O que séo infec¢Bes oportunistas? Por que elas
ocorrem? Quais sdo os exemplos?

'y FE

Imagem 7: Andrew comeca a manifestar sinais clinicos da
AIDS, como o Sarcoma de Kaposi.

Disponivel em:
<https://cinemaedebate.files.wordpress.com/2011/03/man
chas-comec3a7am-a-aparecer.jpg>. Acesso em: 1 maio
2015.

Objetivo:

Explicar quais fatores de risco (ex. sexo
desprotegido, compartilhamento de seringas)
e formas de contagio pelo virus HIV
(transmissdo sexual, transmissdo perinatal e

Imagem 6: Andrew sente-se mal em casa, o que o leva ao hospital devido a

um quadro de dor abdominal forte secundéria a doenca. inoculagéo de Sangue’_ como a_Cideme com
Disponivel em: <https://cinemaedebate.files.wordpress.com/2011/03/andy- perfurocortante) e quais os fluidos
comec3a7a-a-passar-mal.jpg>. Acesso em: 1 maio 2015. potencialmente infecciosos.

Entender como é feito o diagndstico (a partir

L da coleta de sangue). No Brasil, temos 0s
Obj.etI.VO. o ) ) exames laboratoriais e 0s testes rapidos, que
Assimilacdo dos sinais e sintomas da Aids detectam os anticorpos contra o HIV em até
(febre, diarreia, sarcomas e perda de peso) e 30 minutos, colhendo uma gota de sangue
caracterizagéo e diferenciacdo das doencas da ponta do dedo. Esses testes sdo realizados
oportunistas como candidiase, tuberculose, gratuitamente pelo Sistema Unico de Satde
hepatites virais, herpes, pneumonia, (SUS), nas unidades da rede publica e nos
toxoplasmose, alguns tipos de cancer, Centros de Testagem e Aconselhamento -
dentre outras. CTAs. Os exames podem ser feitos, inclusive,

de forma anbnima. Nesses centros, além da

Tépico 3 — Infeccéo e diagnéstico (MURRAY; coleta e da execugéo dos testes, ha um

ROSENTHAL; PFALLER, 2014); (GRECO; processo de aconselhamento, antes e depois
NEUES, 2015). do teste, para facilitar a correta interpretagao

Revista Tecnologia & Cultura - Rio de Janeiro - N.26 - Ano 17 - jul./dez. 2015 - p. 62/73




do resultado pelo acidente. Também &
possivel saber onde fazer o teste pelo Disque
Saude (136).

Esclarecer sobre a importancia do
diagndstico precoce para o aumento da
expectativa de vida do soropositivo.
Esclarecer que maes soropositivas tém

99% de chance de terem filhos sem o HIV,
se seguirem o tratamento recomendado
durante o pré-natal, parto e pés-parto.
Esclarecer que a infec¢édo pelo HIV pode ser
detectada com, pelo menos, 30 dias a contar
da situacao de risco. Isso porque 0 exame

(o laboratorial ou o teste rapido) busca por
anticorpos contra o HIV no sangue. Esse
periodo entre a infec¢do e a producao de
anticorpos pelo organismo é chamado de
janela imunioldgica.

Topico 4 — Prevencédo (DEPARTAMENTO DE
DST, AIDS E HEPATITES VIRAIS, 2015).

Ap0s discutidas as formas de contagio pelo virus
HIV, quais seriam, entdo, as formas de
prevencao?

Objetivo:

Discutir a importancia do uso de

preservativo nas relacdes sexuais, do ndo
compartilhamento de seringas e agulhas de
tatuagem, do tratamento da gravida

portadora do virus HIV, dos testes de pesquisa
de anticorpos em doadores de sangue e do
cuidado com acidentes com perfurocortantes.

Dica: Para enriquecer o debate, sugere-se que 0
professor faca uma demonstracdo aos alunos de
como fazer uso correto do preservativo,
ressaltando que este é distribuido gratuitamente
pelo Sistema Unico de Satde.

Topico 5 — Tratamento (DEPARTAMENTO DE
DST, AIDSE HEPATITES VIRAIS, 2015).

Em algumas cenas do filme, Andrew aparece
recebendo uma medicagdo intravenosa. Seu
companheiro, Miguel, ressalta a importancia do
remédio e cita, inclusive, que é ele que esta
mantendo Andrew vivo. Que medicacao é essa?
Como ela age no organismo?

Objetivo:

Discutir sobre o que sdo os antirretrovirais, e
como eles podem agir, esclarecendo que eles
ndo matam o HIV, virus causador da Aids,
mas ajudam a evitar o enfraquecimento do
sistema imunoldgico. Por isso, seu uso €
fundamental para aumentar o tempo e a
qualidade de vida de quem tem Aids.

Imagem 8: Andrew usando a medicacgao antirretroviral.
Na época, esta era venosa.

Disponivel em:
<http://www.joblo.com/video/media/screenshot/tomhanks
_philadelphia_clip.jpg>. Acesso em: 1 maio 2015.

A luta contra a discriminagéo

Imagem 9: Andrew com seu advogado no tribunal, numa
acao contra o fato de ter sido demitido da empresa por
preconceito contraa sua doenga.

Disponivel em:
<https://cinemaedebate.files.wordpress.com/2011/03/filad
c3a9lfia-foto-2.jpg>. Acesso em: 1 maio 2015.

A qualidade de vida de soropositivos nao esta
relacionada apenas a uma possibilidade de vida
mais longa, pois viver com HIV é se deparar com
situacdes de discriminacdo, abandono,
segregacdo, estigmatizacdo, falta de recursos
sociais e financeiros, ruptura nas relagdes
afetivas e problemas com a sexualidade
(CASTANHA etal., 2007).
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Topico 6 — O preconceito (GRECO; NEUES,
2015).

Ao se sentir injusticado por ser demitido em
decorréncia da Aids, Andrew processa seus
antigos empregadores.

Quais sdo os direitos de uma pessoa portadora
do virus HIV?

Existe algum caso em que uma pessoa portadora
do virus HIV precisaria mudar de emprego ou
adotar medidas de prevencéo adicionais para
N&o expor outras pessoas ao risco de infeccio?

Objetivo:

Repensar Valores. Discutir os modos de
transmissao da Aids associando aos
comportamentos de riscos. Grupos de riscos
(a doenca era associada aos homossexuais,
rotulada como praga gay, cancer gay) x
Comportamento de risco.

ToOpico 7 — Perspectivas para o futuro

Diante do avango da ciéncia, quais informacdes
temos hoje em relacdo a Aids? Solicitar aos
alunos que investiguem sobre as perspectivas
das pesquisas sobre o virus HIV e possiveis
tratamentos.

Objetivo: Agucar o interesse dos alunos em
relacédo a ciéncia. Levantar dados sobre o que
esta sendo pesquisado atualmente em relagdo a
doenca, como vacinas e microbicidas topicos.

Terceiro Momento: Dinamica

Sugerimos, aqui, a dinamica “Contatos
Pessoais”, do Manual do multiplicador:
Adolescente, p. 70 (BRASIL, 2000).

Dinamica “Contatos Pessoais”

Esta atividade visa facilitar a compreensédo da
transmissdo sexual do HIV e das DSTSs.

Do que vocé ird precisar: sala ampla, folha de
papel sulfite, l4pis ou caneta. MuUsica alegre e
movimentada. Tempo: 40 minutos.

1. Entregar para cada um dos participantes
uma folha (conforme modelo), com
apenas uma figura j& desenhada pelo
facilitador. Para cada grupo de 10

participantes, o facilitador devera
desenhar em cada folha apenas uma
figura geométrica, sendo: 01 triangulo;
02 quadradinhos (um por folha); 07
circulos (um por folha).

Os participantes deverdo dancar pela
sala e conversar com seus colegas, com
afinalidade de integracéo.

Em um determinado momento, o
facilitador deverd solicitar aos
participantes que parem e copiem 0
desenho do colega que estiver mais
proximo.

Esse processo se repetird por 4 (quatro)
vezes.

ApO6s o término da atividade, o
facilitador deverd perguntar se 0s
participantes tém ideia do significado
dasfiguras.

Discutir com o grupo o significado das
figuras e o que aconteceu com cada
participante. Circulo = pessoa sadia /
Quadrado portador de DSTs /
Triangulo = portadorde HIV.

Pontos para discussao:

a) Quantos participantes comecaram o
jogo comcirculos?

b) Quantos participantes comegaram o
jogo com quadrados?

¢) Quantos participantes comecaram o
jogo comtriangulos?

d) Quantos participantes chegaram ao
final do jogo semtriangulos na folha?

e) O quesignificater mais de um tridngulo
nafolha?

f) O que significa ter mais de um
guadrado nafolha?

g) E possivel prever quem é portador de
DSTs/Aids levando-se em conta apenas
aaparénciafisica?

h) Vocé se preocupa com a ideia de
contrair DSTs/Aids?

i) Que relacdo existe entre as DSTs e o
HIV?

Objetivo:

Resultados esperados: os adolescentes
saberdo discorrer sobre a transmisséo sexual
do HIV/DSTs, cadeia de transmisséo, sexo
seguro e situacgdes de risco.
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Quarto Momento: Multiplicacdo do conhecimento

Nesta etapa, sugere-se a divisdo da turma em grupos e a confeccdo de uma cartilha informativa com
os dados que cada grupo achar mais relevantes. O professor podera supervisionar a atividade, a fim
de que as informac8es contidas no trabalho sejam apropriadas e o material produzido possa ser
apresentado a comunidade escolar em uma feira ou exposi¢ao.
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Referéncia do filme

Philadelphia: Jonathan Demme; Ron Nyswaner, Estados Unidos, 1993, 125 min.

MATERIAIS COMPLEMENTARES

Outros filmes que também abordam o tema HIV/Aids

Dallas Buyers Club

Um drama de 2013 que conta a histéria de um eletricista que, ap6s ser diagnosticado com Aids, na década de 1980, passa a
contrabandear, para dentro do Texas, medicamentos alternativos ndo aprovados pela FDA, distribuindo-os a outros pacientes
e estabelecendo, assim, o Clube de Compras Dallas.

Sinopse adaptada de: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-137097/

The Normal Heart

Lancado em 2014, o drama se passa no ano de 1981, quando uma doenca misteriosa surge nos Estados Unidos com alta taxa
de mortalidade. Como a imensa maioria € homossexual, ela logo é apelidada de “céancer gay” e, por preconceito, ndo recebe a
devida atencéo do governo norte-americano. Decidido a fazer com que as pessoas tomem conhecimento sobre a epidemia
causada pela Aids, o escritor Ned Weeks (Mark Ruffalo) decide ir aos diversos veiculos de comunicagédo para falar sobre o
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tema. Entretanto, suas declarag6es assustam até mesmo seus colegas na organiza¢ao ndo governamental que presta auxilio aos
infectados. Ao seu lado, Ned conta apenas com o apoio da médica Emma Brokner (Julia Roberts).

Sinopse adaptada de: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-184653/

Manuais, guias, programas educativos e materiais didaticos

Saude e prevencdo nas escolas: Guia para aformacao de profissionais de satde e de educagao
http://www.aids.gov.br/sites/default/files/quia_forma prof saude educacao.pdf

Céentre n6s: Guia de educacdo integral em sexualidade entre jovens
http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002170/217096por.pdf

UNIFESP Virtual: Sexualidade Humana: Aconselhamento e Educagéo na Internet.

Programa on-line que oferece informages sobre a sexualidade humana, como anatomia e fisiologia masculina e feminina,
gravidez, métodos anticoncepcionais, Aids e doencgas sexualmente transmissiveis, apresentadas através de animacdes e jogos,
0 que incentiva o uso do programa.
http://www.virtual.epm.br/cursos/sexhum/popflash.php?largura=768&altura=540&swf=p_sexhum

Revista Adolescer: Dindmicas de Prevencgao a DST/Aids
http://www.abennacional.org.br/revista/cap6.4.html

Prevenir é sempre melhor
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/157prevenir.pdf
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